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Seccién |. Disposiciones generales
CONSEJO DE GOBIERNO

8703 Decreto 42/2025, de 1 de agosto, por el que se establecen la ordenacion y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en las Illes Balears y se modifica el Decreto 4/2023, de 13 de febrero, por el
cual se aprueba el Reglamento Orgdnico de las escuelas infantiles publicas, los colegios de educacion
primaria, los colegios de educacion infantil y primaria, los colegios de educacion infantil y primaria
integrados con ensefianzas elementales de musica, los colegios de educacion infantil y primaria
integrados con educacion secundaria y los institutos de educacion secundaria de la Comunidad
Autonoma de las llles Balears

PREAMBULO

El derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucion, exige a los poderes publicos, entre otros aspectos,
garantizar este derecho mediante la programacion general de la ensefianza, con la participacion efectiva de todos los sectores afectados. La
preocupacion por ofrecer una educacion que, a lo largo de toda la vida, atienda todos los &mbitos del desarrollo personal, emocional, social y
profesional y dé respuesta a las multiples y varias demandas sociales, culturales y personales de los diferentes colectivos implicados en la
educacion exige que la organizacion curricular, en consonancia con la normativa basica y con las competencias otorgadas a la Comunidad
Autonoma de las Illes Balears en materia educativa, se adapte a las nuevas demandas y contextos.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion (LOE), modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), define
el curriculum como el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion propios de cada
enseflanza. Su configuracion se orienta a garantizar el desarrollo educativo de los alumnos, favorecer la formacion integral, potenciar el pleno
desarrollo de su personalidad y ofrecerles las herramientas necesarias para ejercer plenamente los derechos humanos y la ciudadania activa y
democratica. En ningun caso, el curriculo puede acontecer una barrera que conduzca al abandono escolar o limite el derecho a la educacion.

El articulo 6 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, dispone que corresponde a las administraciones educativas establecer
el curriculo de las distintas ensefianzas reguladas por esta Ley. Asi mismo, revisaran periddicamente los curriculos para adecuarlos tanto a los
avances del conocimiento, como a los cambios y las nuevas exigencias de su ambito local, de la sociedad espafiola y del contexto europeo e
internacional.

La Ley mencionada plantea como reto conseguir que todos los ciudadanos puedan recibir una educacion y una formacién de calidad, sin que
ese derecho quede limitado solo a algunas personas o a determinados sectores sociales. Concretamente, en el articulo 1 se ponen de
manifiesto los principios en que se inspira el sistema educativo, y que son, entre otros, el cumplimiento efectivo de los derechos de la
infancia, la calidad de la educacion para todos los alumnos; la equidad, que garantiza la igualdad de derechos y de oportunidades; la
no-discriminacion en todos sus ambitos y la inclusion educativa, la flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes y
necesidades de los alumnos y la orientacion educativa de los estudiantes, el esfuerzo individual y la motivacion de los alumnos y el esfuerzo
compartido por todos los miembros de la comunidad educativa.

La LOMLOE abordd una renovacion del sistema educativo que implicd la introduccion de cambios importantes en la introduccion de la
anterior norma, muchos de los cuales derivados, tal como indica la misma Ley en su preambulo, de la conveniencia de revisar las medidas
previstas en el texto original para adaptar el sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI de acuerdo con los objetivos fijados por la
Unidn Europea y la UNESCO para la década 2020-2030.

El marco normativo habilitante en educacion se fundamenta en instrumentos internacionales y europeos que promueven una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, con oportunidades de aprendizaje permanente para todos. El Tratado de Lisboa establece la cooperacion
educativa dentro de la UE, mientras que la Resolucion del Consejo de 2008 impulsa la orientacion a lo largo de la vida. La Agenda 2030 y la
=—Declaracién de Incheon de la UNESCO refuerzan el compromiso global con el ODS 4. Finalmente, la Recomendacion del Consejo de 2018
B aca los valores comunes, la cohesion social y la dimension europea de la educacion, configurando un marco compartido para sistemas
ﬁeducativos mas justos y sostenibles.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

ﬁEl Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
: Obligatoria (ESO) dispone que las administraciones educativas son las responsables de establecer el curriculo correspondiente para su ambito
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territorial.

Asi mismo, la LOMLOE dispone que las administraciones educativas deben revisar periddicamente los curriculos para adecuarlos a los
avances del conocimiento, asi como a los cambios y las nuevas exigencias de su ambito local, de la sociedad espafiola y del contexto europeo
e internacional.

Este Real Decreto determina los aspectos basicos del curriculo, asi como otros aspectos de su ordenacion, tales como la evaluacion y la
promocion, la atencién a las diferencias individuales, la autonomia de los centros y los documentos e informes de evaluacion. Corresponde,
por lo tanto, a los mismos centros, si procede, desarrollar y completar el curriculo de las diferentes etapas y ciclos en el uso de su autonomia,
tal como se recoge en el capitulo II del titulo V de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

El mencionado Real Decreto expone, en el articulo 6, los principios pedagogicos en los cuales se inspira. Con coherencia con esa premisa, el
presente Decreto establece que en la ESO se debe propiciar el aprendizaje competencial, autdbnomo, significativo y reflexivo en todas las
materias. La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la educacion para la paz y la no-violencia y la creatividad, se
deben trabajar en todas las materias. En todo caso, se debe fomentar de manera transversal la educacion para la salud, incluida la educacion
afectiva y sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la percepcion constructiva del propio cuerpo y la higiene corporal, la educacién para
la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo, y la cooperacion entre iguales. Estos principios pedagdgicos, que deben orientar
las propuestas de los centros dirigidas a sus alumnos, deben estar presididos por el principio de inclusion educativa.

La funcién de la ESO va mas alla de preparar los alumnos para acceder a etapas posteriores: se trata de una etapa con un valor propio, a pesar
de estar estrechamente ligada con la Educacién Primaria, etapa con la cual forma la ensefianza obligatoria. Pone fin, por lo tanto, a la
formacion general y comun de los alumnos que no optan por las ensefianzas postobligatorias. Aun asi, no se puede olvidar en ninglin
momento el caracter propedéutico de esta etapa, dado que proporciona la base de una formacion imprescindible para continuar los estudios,
sea la formacion profesional o el Bachillerato.

1

Segun el articulo 36.2 del Estatuto de Autonomia de las Illes Balears, aprobado por la Ley Organica 1/2007, de 28 de febrero, corresponde a
la Comunidad Auténoma de las Illes Balears la competencia de despliegue legislativo y de ejecucion de la ensefianza en toda su extension,
niveles y grados, modalidades y especialidades.

Mediante el Real Decreto 1876/1997, de 12 de diciembre, sobre el traspaso de funciones y servicios de la Administracion del Estado en las
Illes Balears en materia de enseflanza no universitaria, y de acuerdo con la disposicion final sexta de la LOE y la disposicion final segunda
del Real Decreto 217/2022, el Gobierno de las Illes Balears puede dictar, en el ambito de sus competencias y en el marco de la regulaciéon y
los limites fijados por el Gobierno del Estado, las disposiciones que considere necesarias para complementar el curriculo de la ESO.

La Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacion de las Illes Balears, tiene como objetivo principal la mejora de la calidad de la educacion en las
Illes Balears y establece un marco estable para garantizar el proceso de mejora continua del sistema educativo de las Illes Balears. En este
sentido, tiene en cuenta las nuevas demandas sociales en materia educativa para ser capaces de reafirmar la confianza en el sistema educativo
y promover un nuevo impulso en las vias del éxito educativo. Por otro lado, la mejora de la calidad requiere el didlogo permanente con la
comunidad educativa y todos los agentes implicados, desde un compromiso colectivo para la investigacion de las respuestas mas adecuadas a
las necesidades que el sistema plantea.

La Ley 3/1986, de 29 de abril, de Normalizacion Lingiiistica en las Illes Balears, y el articulo 7 del Decreto 92/1997, de 4 de julio, que regula
el uso y la ensefianza de y en lengua catalana, propia de las Illes Balears, en los centros docentes no universitarios de las Illes Balears, en
concordancia con los articulos 4 y 35 del Estatuto de Autonomia, reconocen la lengua catalana como propia de las Illes Balears y, como tal,
lengua vehicular en el ambito de la ensefianza y oficial en todos los niveles educativos. Los principios del modelo lingiiistico en el ambito
educativo se establecen en el articulo 135 de 1a Ley 1/2022.

En el capitulo III del titulo I de la Ley 1/2022 se establecen la estructura y los objetivos de la ESO. El articulo 123 dispone que el curriculo de
cada etapa comprende las capacidades y las competencias propias de cada una de las ensefianzas, asi como las areas, las asignaturas, las
materias o los modulos, que pueden incluir los objetivos, los contenidos, los métodos pedagdgicos y alternativos que se usan y los criterios de
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evaluacion que se aplican, que se deben ajustar en caso de que un alumno presente necesidades especificas de apoyo educativo.

En virtud de la normativa mencionada, se dicto el Decreto 32/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculo de la Educacion
mSecundaﬁa Obligatoria en las Illes Balears.

ﬁLa LOMLOE recupera los programas de diversificacion curricular, que permiten modificar el curriculo a partir del tercer curso de ESO. En
%este caso, los objetivos de la etapa y las competencias correspondientes se consiguen con una metodologia especifica. Estos programas estan
orientados a la consecucion del titulo de Graduado en ESO.
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La regulacion actual de la evaluacion de la etapa se establece en la LOMLOE, en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, en el Decreto
32/2022, de 1 de agosto, modificado por el Decreto 18/2025, de 9 de mayo, de modificacion del Decreto 30/2022, de 1 de agosto, por el que
se establece el curriculum y la evaluacion de la Educacion Infantil en las Illes Balears, del Decreto 31/2022, de 1 de agosto, por el que se
establece el curriculum de la Educacion Primaria en las Illes Balears, del Decreto 32/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el
curriculum de la Educacién Secundaria Obligatoria en las Illes Balears y del Decreto 33/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el
curriculum de Bachillerato en las Illes Balears. La regulacion especifica de la evaluacion, promocion y titulacion de esta etapa, de acuerdo
con lo establecido en este Decreto, se debe desplegar mediante una orden especifica del consejero de Educacion y Universidades.

Todos estos aspectos basicos se deben reflejar en la normativa autondomica reguladora del curriculo de la ESO en las Illes Balears.
I

Son muchos los cambios que se han producido en los ultimos aflos en los comportamientos sociales, cambios que también afectan al papel de
la educacion y la percepcion que de ella tiene la sociedad. Entre estos cambios hay que destacar el uso generalizado de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacion en multiples aspectos de la vida cotidiana, lo cual estd modificando la manera en que las personas
participan en la sociedad, asi como sus capacidades para construir la propia personalidad y continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

Ante este contexto, el sistema educativo no puede permanecer ajeno a estos continuos cambios que deben tener un reflejo claro en los
procesos de aprendizaje de las personas a lo largo de la vida. Esto requiere la adopcion de varios enfoques pedagogicos que permitan adaptar
la formacion a las necesidades presentes y futuras, respondiendo asi a la demanda social de un sistema educativo moderno, flexible, abierto,
multilingiie y cosmopolita, capaz de potenciar al maximo las habilidades y el talento de los alumnos.

Vivimos en una sociedad globalizada y diversa, en constante transformacion, que exige garantizar una convivencia civica, inclusiva e
igualitaria, y afrontar desafios como el cambio climatico y la digitalizacion acelerada. En ese marco, el sistema educativo debe evolucionar
para dar respuesta a las necesidades de una ciudadania activa, critica y comprometida con los valores universales. Esto requiere tener
presentes, entre otros, los derechos de los alumnos como principio rector; la igualdad de género, el aprendizaje de la igualdad efectiva de
mujeres y hombres, la prevencion de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivosexual a través de la coeducacion; la inclusion
educativa para que todos los alumnos tengan garantias de éxito en la educacion por medio de una dinamica de mejora continua de los centros
docentes y una mayor personalizacion del aprendizaje; la importancia de atender el desarrollo sostenible que incluye la educacion ambiental y
para la transicion ecologica, ademas de la educacion para la paz y los derechos humanos, la comprension internacional y la educacion
intercultural; y también el cambio digital que se esta produciendo en nuestras sociedades y que forzosamente afecta la actividad educativa.

Asi mismo, se deben adoptar las medidas necesarias para garantizar que se cumple lo establecido en la Ley Organica 3/2007, de 22 de marzo,
para la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la Ley 11/2016, de 28 de julio, de igualdad de mujeres y hombres, y la Ley 8/2016, de 30 de
mayo, para garantizar los derechos de lesbianas, gays, trans, bisexuales e intersexuales y para erradicar la LGTBI-fobia.

En la actualidad, el hecho de que las tecnologias digitales formen parte esencial de nuestro dia a dia y del proceso de aprendizaje, hace que
sea fundamental que los alumnos de secundaria logren las habilidades tecnoldégicas necesarias para un uso adecuado de las herramientas
digitales. Este aprendizaje debe tener en cuenta aspectos clave, como la utilizacion de estos recursos de manera segura y responsable, para
garantizar que se adaptan a la edad y a las necesidades de los alumnos. Ademas, es importante que los estudiantes sean capaces de identificar
posibles riesgos en linea, para proteger su seguridad personal y su informacion. El objetivo es que los alumnos adquieran las competencias
necesarias para utilizar las tecnologias de manera eficaz y segura, a la vez que se fomenten actitudes responsables en su uso.

A causa del creciente uso de dispositivos digitales como apoyo normalizado en el proceso de ensefianza y aprendizaje, tanto dentro del aula
como fuera de ella, es necesario diferenciar entre el tratamiento de la competencia digital y el uso generalizado de las pantallas. El logro de la
competencia digital implica que los alumnos aprendan a emplear los dispositivos digitales de manera progresiva, adecuada a su edad y
momento madurativo, siempre con el objetivo de adquirir conocimientos que impulsen su proceso de aprendizaje, sin que vaya en detrimento
de la adquisicion de las destrezas esenciales para el logro de la totalidad de las competencias.

El curriculo para la etapa de ESO, por lo tanto, debe tener presentes todas estas consideraciones para poder establecer y garantizar, de manera
homogénea en todo el territorio, los derechos formativos y de aprendizaje de los alumnos. A la vez, debe servir para orientar al docente en los
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procesos de ensefianza y aprendizaje que ponga en practica, y permitirle tener una base mas clara sobre la cual desarrollar su docencia segiin
las edades de los alumnos. En este sentido, una de las funciones del curriculum sera la de indicar a los docentes sobre aquello que se pretende
conseguir y proporcionarles pautas de accién y orientaciones sobre como conseguirlo. Ademas, constituye un referente para facilitar la
evaluacion de la calidad del mismo sistema educativo, calidad entendida como su capacidad para conseguir los objetivos educativos fijados.

o

F: 1Ademas, no se puede ignorar el papel fundamental de la etapa de ESO en el proceso de adquisicion de las competencias clave y el reto que

representa su ensefianza. Este enfoque competencial ha supuesto un cambio de paradigma para el mundo educativo, puesto que este se
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caracteriza por su transversalidad, dinamismo y caracter integral. Asi, este enfoque exige una colaboracion activa entre todas las instancias de
la comunidad educativa, teniendo en cuenta que las competencias clave no se adquieren en un momento concreto ni permanecen inalterables;
al contrario, implican un proceso de desarrollo continuo en que los alumnos logran niveles progresivos de competencia.

Por otro lado, no se puede pasar por alto la importancia de la implicacion de los alumnos en su proceso de aprendizaje. Para el desarrollo
integral y la adquisicion de las competencias especificas y clave por parte de los estudiantes, se debe fomentar, desde toda la comunidad
educativa, la responsabilidad y la cultura del esfuerzo. De este modo, los alumnos van adquiriendo, progresivamente, los hdbitos de trabajo y
constancia para llegar a gestionar, de manera adecuada, su aprendizaje. También es esencial fomentar la valoracion de los resultados de su
esfuerzo y la gestion de las situaciones de frustracion que los alumnos se vayan encontrando durante su proceso madurativo.

Asi mismo, la comunidad educativa tiene la responsabilidad de educar en los principios, valores, competencias y habilidades necesarias para
la convivencia. Por ello es esencial que todos los miembros de la comunidad educativa acompaiien a los alumnos en su proceso educativo,
fomentando el espiritu de tolerancia, la gestion del bienestar y la resolucion pacifica y asertiva de conflictos.

En sintesis, este decreto integra todos estos enfoques para impulsar una educacion adaptada a los retos actuales, promoviendo una mayor
autonomia para los centros docentes. Esta autonomia es clave para reforzar su capacidad de decision en el desarrollo y adaptacion del
curriculo a las necesidades especificas de los alumnos, garantizando asi una formacién integral y de calidad. Con esta perspectiva, se
responde a la demanda de una sociedad que reclama un sistema educativo moderno, menos rigido y mas abierto, capaz de fomentar un
entorno multilingilie y cosmopolita, a la vez que desarrolla todo el potencial y talento de cada alumno.

v

La revision del curriculo actual es necesaria por varios motivos. Uno de los principales retos radica en la confusiéon generada por el uso
simultaneo de los términos contenidos y saberes basicos dentro del marco normativo educativo. Mientras que el articulo 6 de la LOE define
el curriculo como «el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las
ensefianzas», los reales decretos de ensefanzas minimas también introducen el concepto de saberes bdasicos, definidos como los
conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un area, materia o ambito, y que son necesarios para la
adquisicion de las competencias especificas.

Asi, la nueva terminologia ha generado cierta confusién dentro de la comunidad educativa, puesto que no quedan claramente establecidos los
limites entre ambos conceptos, ni las situaciones en que hay que referirse a cada uno. Esta carencia de claridad dificulta la tarea de los
docentes y de los equipos pedagdgicos a la hora de planificar y desarrollar el curriculo de manera coherente. Por este motivo, se considera
necesario unificar y delimitar el alcance conceptual de los términos contenidos y saberes bdsicos, con el objetivo de facilitar la programacion
docente y mejorar la comprension y aplicacion del curriculo en los diferentes contextos educativos.

Seguidamente, el Decreto 32/2022, que concretaba el Real Decreto 217/2022, limitaba la autonomia pedagdgica de los docentes y centros.
Esto se debe al hecho de que preveia las situaciones de aprendizaje como la unica forma de organizacion curricular, sin tener en cuenta las
necesarias adaptaciones al contexto y la realidad de cada centro, ni a la diversidad propia de cada materia o d&mbito, hecho que dificultaba la
tarea docente.

Dentro de este contexto, es importante sefialar que una estructuracion adecuada del curriculum puede tener efectos positivos en el aprendizaje
de los alumnos. Esta estructuracion permite homogeneizar criterios dentro de la comunidad educativa, facilita la movilidad de los alumnos y
los profesores, y orienta el trabajo docente, simplificando la programacion y adaptando el curriculum a la realidad de cada centro y cada
grupo. Sin embargo, hay que tener presente que la estructuracion del curriculum no debe suponer rigidez ni convertirse en una barrera para
ciertos alumnos. Por este motivo, el nuevo disefio curricular apuesta por una estructura flexible que permita la autonomia de los centros. En
esta linea, se plantea una secuenciacion orientativa de los saberes basicos y se clarifican los criterios de evaluacion establecidos en el Real
Decreto, de forma que se facilite la tarea docente sin comprometer la flexibilidad necesaria para atender la diversidad y el desarrollo integral
de todos los alumnos.

Por otro lado, otra cuestion que genera incertidumbre es la necesidad de calificar sistematicamente todos los criterios de evaluacion,
asignando una ponderacion especifica. La exigencia iba mas alla de lo que establecia la normativa basica y dificultaba que los centros
pudieran ajustar su diseflo curricular a las necesidades de sus alumnos y a las particularidades de la comunidad educativa. Ademas, el decreto
anterior dejaba absolutamente todos los aspectos relativos a la evaluacion a la espera de una regulacion posterior.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

Asi mismo, también hay que destacar que el Decreto 32/2022, de 1 de agosto, introducia por primera vez la propuesta pedagdgica, la cual no
imrucde sustituir, por sus carencias, la programacion didctica necesaria para garantizar que las materias o ambitos se impartan en las

condiciones mas coherentes posibles para todos los alumnos. Igualmente, las situaciones de aprendizaje tampoco pueden sustituir, en todos

By

los casos, la programacion didactica. En consecuencia, hay que redefinir los documentos programaticos destinados al desarrollo del curriculo,
-iasi como los elementos que los integran.
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Con este objeto, y para dar respuesta a las propuestas de mejora manifestadas por una parte de la comunidad educativa en relacion con el
Decreto 32/2022, de 1 de agosto, que regula el curriculo de la educacion secundaria en las Illes Balears, la Consejeria de Educacion y
Universidades recogi6 toda una serie de aportaciones a través del Servicio de Ordenacion Educativa de la Direccion General de Formacion
Profesional y Ordenacion Educativa. Con la voluntad de integrar estos aspectos en la normativa autonémica, se publicé el Decreto 18/2025,
de 9 de mayo, de modificacion del Decreto 30/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum y la evaluacion de la educacion
infantil en las Illes Balears, del Decreto 31/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de la educacion primaria en las Illes
Balears, del Decreto 32/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de la Educacion Secundaria Obligatoria en las Illes
Balears y del Decreto 33/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de Bachillerato en las Illes Balears.

Sin embargo, las modificaciones planteadas no han sido suficientes para abordar en profundidad las necesidades detectadas. Por ese motivo,
el Gobierno de las Illes Balears encarg6 a un grupo de expertos independientes de diferentes comunidades autonomas la elaboracion de un
analisis del sistema educativo de nuestra comunidad y de los curriculos vigentes.

El 31 de octubre de 2024 se publico el informe final de la comision, titulado Andlisis y propuestas para la mejora del sistema educativo y los
curriculums de la educacion infantil, educacion primaria, ESO y bachillerato de las Illes Balears. El informe pone de manifiesto la
necesidad de realizar cambios sustanciales en el curriculo de la educacion secundaria, unos ajustes que no pueden ser abordados mediante
una simple modificacion del Decreto 32/2022, de 1 de agosto, sino que requieren la redaccion y aprobacion de un nuevo decreto que integre
estas reformas de manera coherente y completa.

Finalmente, a pesar de que el marco legal actual, tanto desde el punto de vista estatal como desde el autondmico, reconoce la existencia de los
centros y unidades de educacion especial y establece los criterios generales para la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas
especiales, la Comunidad Auténoma de las Illes Balears no dispone de una regulacion especifica que ordene la etapa de educacion especial
basica. Esta carencia de normativa autonémica especifica genera un vacio juridico y organizativo que dificulta el establecimiento de criterios
comunes para la planificacion curricular y la evaluacion. Asi, la necesidad de incluir un articulo especifico en el nuevo decreto se fundamenta
en la voluntad de dotar de seguridad juridica y coherencia pedagdgica la etapa de educacion especial basica, y garantizar una atencion
educativa inclusiva, adaptada y de calidad de acuerdo con los principios establecidos en la Ley de educacion de las Illes Balears y el Decreto
39/2011.

Por todo ello, y de acuerdo con el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, relativo a principios de eficiencia, que debe regir toda
iniciativa legislativa, se hace necesario adoptar medidas que permitan reducir las cargas administrativas innecesarias o accesorias y
racionalizar la gestion de los recursos publicos. En este sentido, la simplificacion de los procedimientos, la unificacion de la nomenclatura y
la racionalizacion de los documentos prescriptivos se configuran como acciones clave para ofrecer un mejor apoyo a la comunidad educativa
y garantizar una utilizacion mas eficiente de los recursos disponibles. Asi, se pretende crear un entorno normativo mas agil y eficaz, que
responda a las necesidades reales de los centros educativos y facilite tanto la implementacion como el desarrollo del curriculo de manera
flexible y adaptada a la diversidad educativa.

v

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y la Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacién de las Illes Balears prestan una atencion
particular a la autonomia de los centros docentes, tanto en el aspecto pedagdgico, a través de la elaboracion de sus proyectos educativos,
como en relacion a la gestion econdmica de los recursos y a la elaboracion de sus normas de organizacion, funcionamiento y convivencia.
Asi mismo, refuerzan el papel de los érganos colegiados de control y gobierno de los centros, que son el consejo escolar, el claustro de
profesores y los 6rganos de coordinacion docente.

Asi mismo, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en el capitulo I del titulo V, y la Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacion
de las Illes Balears, en el capitulo I del titulo III, reconocen el valor basico de la participacion de la comunidad educativa en los centros
docentes: alumnos, profesores, familias, personal de administracion y servicios y voluntariado educativo. En el capitulo III del mismo titulo
de la Ley 2/2006 se recogen los aspectos que rigen la organizacion y el funcionamiento de los centros y sus o6rganos de gobierno y de
coordinacion docente.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

En cumplimiento de este mandato legal, se dict6 el Decreto 4/2023, de 13 de febrero, por el cual se aprueba el Reglamento Organico de las
escuelas infantiles publicas, los colegios de educacion primaria, los colegios de educacion infantil y primaria, los colegios de educacion

il " fantil y primaria integrados con ensefianzas elementales de musica, los colegios de educacion infantil y primaria integrados con educacion
msecundaria y los institutos de educacion secundaria de las Illes Balears. Mediante el mencionado Decreto se posibilita el ejercicio de la
tautonomia de los centros docentes publicos no universitarios, junto con una mayor flexibilizacion de las estructuras de organizacion y
-ifuncionamiento. De este modo, son los centros los que pueden decidir qué estructuras crean y qué criterios se deben aplicar para designar sus

IR
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responsables, dentro de las limitaciones establecidas, asi como los recursos que se dedican al desempefio de las tareas asociadas a los 6rganos
de gobierno y de coordinacion docente, a fin de permitir una mejor adaptacion de cada centro docente a su contexto y promover estrategias
para la mejora del éxito escolar de los alumnos y la reduccion del abandono educativo prematuro.

Sin embargo, y en concordancia con los cambios expuestos en este preambulo, se considera necesaria la modificacion del Decreto 4/2023 de
13 de febrero. En concreto, se presenta una nueva redaccion a toda una serie de articulos que se establecen en la disposicion final primera del
presente Decreto, basados en adiciones, cambios de nomenclatura, aclaraciones conceptuales y concreciones en el ambito organizativo para
adaptar el mencionado Decreto 4/2023 a las nuevas necesidades estructurales de la etapa educativa. Estos cambios deben realizarse en el
presente Decreto de ordenacion y curriculum, puesto que toda la normativa que tiene un impacto directo en su contenido y que, por lo tanto,
integra un mismo sistema, debe estar alineada y no generar contradicciones. Esta armonizacion, ademads, tiene por objeto evitar
interpretaciones confusas o conflictos normativos.

VI

Este Decreto consta de un preambulo, ocho capitulos y cuarenta y seis articulos, que regulan, entre otros aspectos, la organizacion de la etapa,
los principios generales y pedagogicos, las finalidades y objetivos, la estructura de la etapa, las competencias clave y el Perfil de salida de los
alumnos al final de la educacion basica. También hace referencia a las competencias especificas, a los criterios de evaluacion y a los saberes
basicos, a la autonomia de los centros, al proyecto educativo, a la atencion a la diversidad, al horario y a la atribucion docente. Ademas,
contiene diez disposiciones adicionales, dos disposiciones transitorias, una disposicion derogatoria y cuatro disposiciones finales.

El Decreto se completa con doce anexos: el anexo 1, sobre el Perfil de salida de los alumnos al finalizar la ensefianza basica; el anexo 2,
sobre las materias de la ESO; el anexo 3, sobre la relacion entre algunos elementos de concrecion curricular; el anexo 4, sobre las situaciones
de aprendizaje; el anexo 5, sobre las orientaciones metodoldgicas de la etapa; el anexo 6, sobre las orientaciones para la evaluacion de la
etapa; el anexo 7, sobre el programa de diversificacion curricular (PDC); el anexo 8, sobre el horario semanal de la ESO; el anexo 9, sobre el
horario semanal del PDC; el anexo 10, sobre la atribucion docente; el anexo 11, sobre el numero de grupos de materias y el anexo 12 sobre
las orientaciones para el uso de dispositivos digitales.

En la elaboracion de esta norma, se han observado los principios de buena regulacion establecidos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1
de octubre, del procedimiento administrativo comun de las administraciones publicas. En cuanto a los principios de necesidad y eficacia, este
Decreto es el instrumento que se requiere para garantizar que se consigan, dado que es preceptivo hacer la modificacion del curriculum a
través de una norma con rango de decreto. Asi mismo, se cumple con el principio de proporcionalidad y con el objetivo de limitar la
regulacion al minimo imprescindible para reducir la intensidad normativa, dado que se limita a ajustar la regulacion de las ensefianzas de las
varias etapas educativas, una vez implementados los decretos que establecieron los curriculos correspondientes, en las necesidades
manifestadas por la comunidad educativa y a modificar o corregir los otros aspectos expuestos con anterioridad.

Respecto del principio de seguridad juridica, la iniciativa se ejerce de manera coherente con el resto del ordenamiento juridico estatal y de la
Unién Europea. Asi mismo, en aplicacion del principio de transparencia, y de acuerdo con lo establecido en el articulo 133.1 de la Ley
39/2015, se ha llevado a cabo una consulta previa a la elaboracion del proyecto, el cual, ademas, se ha sometido a los tramites de audiencia e
informacion publicas previstos en los articulos 55 y 58 de la Ley 1/2019, de 31 de enero, del Gobierno de las Illes Balears. También se ha
puesto a disposicion de los ciudadanos toda la documentacion relativa a la elaboracion en los términos del articulo 7 de la Ley 19/2013, de 9
de diciembre, de transparencia, acceso a la informacion publica y buen gobierno, y del articulo 129.5 de la Ley 39/2015. En este sentido, se
ha ofrecido la correspondiente publicidad a los documentos que han sido emitidos en cada una de las fases del procedimiento de elaboracién
normativa.

En cuanto a los principios de eficiencia, calidad y simplificacion, el texto normativo resultante permite una gestion mas eficiente de los
recursos publicos porque elimina cargas administrativas innecesarias y, a la vez, el procedimiento de elaboracion de este Decreto se ha
ajustado al procedimiento establecido en la Ley 1/2019, dado que se ha dado respuesta a la necesidad de la comunidad educativa y se ha
garantizado la participacion de todos los sectores implicados.

De acuerdo con el articulo 58.2 del Estatuto de Autonomia de las Illes Balears y los articulos 14.1 y 17 de la Ley 1/2019, de 31 de enero, el
Gobierno esta facultado para aprobar ese Decreto.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

El Decreto 10/2025, de 14 de julio, de la presidenta de las Illes Balears, por el que se establecen las competencias y la estructura organica
basica de las consejerias de la Administracion de la Comunidad Auténoma de las Illes Balears, dispone que las competencias en materia de
ordenacion de las ensefianzas no universitarias corresponden a la Direccion General de Formacion Profesional y Ordenacion Educativa.

S

Por todo ello, a propuesta del consejero de Educacion y Universidades, de acuerdo con el Consejo Consultivo de las Illes Balears y

habiéndolo considerado el Consejo de Gobierno en la sesion de 1 de agosto de 2025,

s
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DECRETO

CAPITULO 1
Disposiciones de caracter general

Articulo 1
Objeto y ambito de aplicacién

1. Este Decreto tiene por objeto establecer la ordenacion y el curriculo de la etapa de ESO en las Illes Balears y modificar el Decreto 4/2023,
de 13 de febrero, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles publicas, los colegios de educacion primaria, los
colegios de educacion infantil y primaria, los colegios de educacion infantil y primaria integrados con ensefianzas elementales de musica, los
colegios de educacion infantil y primaria integrados con educacion secundaria y los institutos de educacion secundaria de la comunidad
auténoma de las Illes Balears.

2. Este Decreto es de aplicacion en los centros docentes publicos y privados, concertados y no concertados, de las Illes Balears que imparten
las ensefianzas de ESO.

Articulo 2
La etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en el marco del sistema educativo

1. La ESO es una etapa educativa que, junto con la Educaciéon Primaria y los Ciclos Formativos de Grado Bésico, conforma la educacion
basica.

2. La ESO se estructura en cuatro cursos académicos y se organiza en materias que tienen un caracter formativo e integrador, estan orientadas
al desarrollo de las competencias de los alumnos y pueden integrarse en ambitos en los tres primeros cursos de la etapa.

3. El cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporacion a la vida laboral.

Articulo 3
Finalidades

1. La etapa tiene como finalidad que los alumnos adquieran los elementos bésicos de la cultura, con especial atencion a los aspectos
humanistico, artistico, cientifico, tecnologico y motriz. También se pretende que incorporen la cultura del esfuerzo, la responsabilidad y
gestion adecuada de las situaciones de frustracion con el objetivo de desarrollar y consolidar, entre otros aspectos, habitos de estudio, trabajo
y vida saludables, y prepararlos para estudios posteriores, la incorporacion al mundo laboral, el ejercicio pleno de sus derechos y obligaciones
como ciudadanos y, en general, para afrontar de manera asertiva los retos que surgen a lo largo de la vida.

2. Igualmente, esta etapa quiere fomentar el conocimiento y la valoracion del patrimonio lingiistico, historico, artistico, cultural y ambiental
de las Illes Balears, como marco para comprender las realidades del mundo contemporaneo y contribuir al desarrollo y mejora del entorno
social.

Articulo 4
Principios generales

1. La ESO es una etapa obligatoria y gratuita que comprende cuatro cursos académicos.

2. Con caracter general se debe cursar entre los doce y los dieciséis afios. Aun asi, los alumnos tienen derecho a permanecer en la etapa hasta
el afio natural en que cumplan dieciocho afios, de acuerdo con las excepciones previstas en los articulos 16.7 y 20.4 del Real Decreto
217/2022.

3. En esta etapa, se debe prestar una atencion especial a la orientacion educativa y profesional de los alumnos, y se debe incorporar, entre
otros aspectos, la perspectiva de género. También se deben tener en cuenta las necesidades educativas de todos los alumnos, incluidas las de
los alumnos con discapacidad o que se encuentren en situacion de vulnerabilidad.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

———4. La organizacion de la ESO se debe fomentar en los principios de educacion comun y atencion a la diversidad de los alumnos. Corresponde
- |2 Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora
AME ducativa, garantizar la aplicacion de las medidas de atencion a la diversidad, tanto organizativas como curriculares, que permitan a los
. \centros, en el ejercicio de su autonomia, una organizacion flexible de las ensefianzas adecuada a las caracteristicas de los alumnos. Estas
ﬁmedidas, orientadas a superar las dificultades y a potenciar las capacidades individuales para favorecer un desarrollo académico y personal
%éptimo, se regulan en el Decreto 39/2011, de 29 de abril, por el que se establece el marco normativo para la atencion a la diversidad y la

gg&orientacién educativa en los centros educativos no universitarios sostenidos con fondos publicos.
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S. Entre las medidas sefialadas en el apartado anterior, se pueden incluir las adaptaciones del curriculo, la integracion de materias en ambitos,
los agrupamientos flexibles, los desdoblamientos de grupos, la codocencia, la oferta de materias optativas, los programas de refuerzo y las
medidas de apoyo personalizado para los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo.

6. Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten se deben regir por los principios del Diseflo Universal del
Aprendizaje (DUA), asi como otras estrategias metodologicas que permitan individualizar el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta las
caracteristicas personales de cada alumno. Estas medidas deben garantizar el desarrollo integral de los estudiantes y optimizar los
aprendizajes y la adquisiciéon de competencias.

7. Los centros deben poner especial atencion en la potenciacion del aprendizaje de caracter significativo para el desarrollo de las
competencias, por lo cual deben promover la autonomia y la reflexion.

8. Los centros que imparten las ensefianzas de ESO deben adoptar medidas de acogida y adaptacion para los alumnos que se incorporen en
cualquier momento de la etapa.

9. Teniendo en cuenta la continuidad entre la Educacion Primaria y la ESO, los centros deben establecer mecanismos para garantizar la
coordinacion entre las dos etapas, para asegurar una transicion adecuada de los alumnos y facilitar la continuidad de su proceso educativo.

Articulo 5
Definiciones

Al efecto de este Decreto, se entiende por:

a) Curriculo: conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y
criterios de evaluacion de la ESO.

b) Objetivos: logros que se espera que los alumnos hayan conseguido al finalizar la etapa, la consecucion de los cuales esta vinculada
a la adquisicion de las competencias clave.

¢) Competencias clave: logros que se consideran imprescindibles para que los alumnos puedan progresar con garantias de éxito en su
itinerario formativo y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Figuran en el Perfil de salida de los alumnos al
finalizar la ensefianza basica, en el anexo 1 de este Decreto, y son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias
establecidas en la Recomendacion del Consejo de Europa de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente.

d) Competencias especificas: logros que los alumnos deben poder desplegar en actividades o en situaciones, el tratamiento de las
cuales requiere de los saberes basicos de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion
entre, por un lado, el Perfil de salida de los alumnos, y de la otra, los saberes basicos de las materias o &mbitos y los criterios de
evaluacion.

e) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de logro esperados de los alumnos, en relacién con las competencias
especificas de cada materia o ambito, en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

f) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes esenciales que constituyen los contenidos propios de una materia o ambito,
el aprendizaje de los cuales es necesario para la adquisicion de las competencias especificas y el desarrollo integral de los alumnos.
g) Programacion didactica: instrumento de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada materia o ambito en el cual se concretan
los elementos del curriculo para llevar a cabo la actividad docente durante cada curso escolar.

h) Unidades de programacion: elementos de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del curso que, como tal, permiten
organizar los saberes basicos y las competencias especificas.

i) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue, por parte de los alumnos, de actuaciones
asociadas a competencias clave y especificas y contribuyen a su adquisiciéon y desarrollo. En el anexo 4 se especifican sus
caracteristicas.

Articulo 6
Principios pedagégicos y educativos

1. En esta etapa se debe poner especial énfasis en garantizar la inclusion educativa de los alumnos, para atender su diversidad y establecer los
mecanismos necesarios para el desarrollo maximo de la autonomia, de la capacidad de aprender por si mismos y del trabajo en equipo.

" | https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

B La intervencion educativa debe ir dirigida a la adquisicion de las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumno al final de la
menseﬁanza basica teniendo en cuenta sus necesidades de aprendizaje.

-

ﬁ& Los aprendizajes que tienen caracter instrumental, la lectura, la escritura, la expresion oral y las matematicas, forman la base para la
adquisicion de las competencias y deben tener una especial consideracion puesto que garantizan el acceso al resto de conocimientos y a una

%!Egmformaci()n de calidad.
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4. Se deben fomentar, potenciar e impulsar la comprension lectora y la expresion oral y escrita, puesto que son aprendizajes para la
adquisicion de competencias clave, y sirven como base para el desarrollo de las habilidades cognitivas y sociales de los alumnos. Los centros,
en su proyecto educativo, deben especificar el tratamiento didactico y metodoldgico de la lectura, la escritura y la expresion oral y escrita, y
como aplicarlas en el aprendizaje y adquisicion de conocimientos, asi como en el desarrollo de las competencias especificas de las diferentes
materias o &mbitos. Para promover el habito de la lectura, se le debe dedicar un tiempo en la practica docente de todas las materias o ambitos.

5. Las habilidades matematicas son necesarias para el desarrollo de competencias transversales y para la adquisicion de conocimientos
fundamentales en varias materias. Los centros, en su proyecto educativo, deben especificar como fomentan, potencian e impulsan el
aprendizaje de las matematicas y las estrategias que utilizan como medio para la adquisicion de saberes basicos y el desarrollo de las
competencias especificas de las diferentes materias o ambitos.

6. Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, se debe dedicar un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos
significativos y relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas, para reforzar la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad.

7. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia
digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad
de género y la creatividad se deben trabajar en todas las materias. En todo caso, se deben fomentar, de manera transversal, la educacion para
la salud, incluida la afectiva y sexual, la diversidad sexual y de género, la formacion estética o percepcion constructiva del propio cuerpo y la
higiene corporal; la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

8. Se debe poner especial atencion a la tutoria personal de los alumnos y a la orientacion educativa, psicopedagogica y profesional puesto que
constituyen elementos fundamentales en la ordenacion de esta etapa. Por este motivo, los centros deben establecer las medidas relativas a la
orientacion y a la accion tutorial, que deben quedar reflejadas en el proyecto educativo de centro.

9. Para el logro de las habilidades tecnoldgicas necesarias para el aprendizaje, se deben tener en cuenta los aspectos siguientes:

a) Garantizar que los recursos tecnoldgicos sean adecuados a la edad de los alumnos y a su nivel educativo.
b) Fomentar el uso responsable y seguro de las tecnologias digitales, y asegurar que los alumnos entiendan su utilizaciéon de manera
fiable.

¢) Ensenar a los alumnos a identificar los posibles peligros o riesgos en linea que pueden afectar su seguridad y proteccion personal.

10. Los centros deben regular, en su Plan Digital y, si procede, en los documentos institucionales pertinentes, el uso colectivo e individual de
estos dispositivos a partir de las observaciones de uso de dispositivos digitales que figuran en el anexo 12. Esta regulacion debe garantizar un
modelo educativo digital responsable, equilibrado y adaptado a las necesidades de los alumnos y se debe elaborar y aprobar a lo largo del
curso escolar. En este sentido, hay que diferenciar entre el tratamiento de la competencia digital y el uso generalizado de las pantallas y otros
dispositivos digitales. En los centros publicos, esta regulacion debe ser aprobada por el claustro y el consejo escolar. En los centros privados,
sin perjuicio de las competencias otorgadas a los claustros de los centros privados concertados en la disposicion adicional decimoséptima de
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, esta regulacion debe ser aprobada por la titularidad del centro.

11. Corresponde al consejero de Educacion y Universidades regular las medidas educativas aplicables a los alumnos con necesidades
especificas de apoyo educativo (NESE).

12. Las lenguas oficiales se deben utilizar como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera solo si es necesario. En este
proceso, se priorizara la comprension, la expresion y la interaccion oral.

13. Se debe potenciar y garantizar que se difunda la cultura de las Illes Balears y que se conozcan las tradiciones propias que, junto con la
lengua catalana, contribuyen a configurar la identidad propia de las Illes Balears.

14. Promover y facilitar la participacion colectiva de los alumnos, incluyendo el aprendizaje y el uso de las estructuras participativas, como
un valor que favorecera su proceso de aprendizaje, el sentimiento de pertenencia al centro educativo y como formacion de ciudadania
democratica.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

15. En atencion a los principios pedagogicos y a su concrecion, en el anexo 5 de este Decreto se ofrecen orientaciones metodologicas
==comunes a toda la etapa. Estas orientaciones permiten guiar los docentes en la seleccién de metodologias que integren estilos, estrategias y
B :icas de ensefianza, tipos de agrupamientos, formas de organizacion del espacio y el tiempo, recursos y materiales, a fin de que los
-;alumnos logren los aprendizajes esenciales.

s
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Articulo 7
Objetivos

La ESO debe contribuir a desarrollar en los alumnos las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las personas, en el ejercicio de la tolerancia,
la cooperacion y la solidaridad entre personas y grupos; ejercitarse en el didlogo afirmando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de autorregulacion y disciplina, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, de responsabilidad
en el estudio, asi como actitudes de confianza en uno mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en
el aprendizaje y espiritu emprendedor, como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

¢) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia que les permitan desarrollarse con
empatia, asertividad y autonomia en el ambito familiar, escolar y en los grupos sociales con los cuales se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la igualdad de derechos y
oportunidades de mujeres y hombres y la no-discriminacion de personas por motivos de origen, de orientacion o identidad sexual, de
religion o creencias, de discapacidad u otras condiciones.

e) Adoptar una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

f) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion con sentido critico para adquirir nuevos
conocimientos.

g) Desarrollar competencias tecnologicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion para hacer
un uso adecuado a la edad que asegure que este aprendizaje conlleva el uso fiable y responsable de las tecnologias digitales y la
deteccion de posibles riesgos que atenten contra su seguridad y proteccion.

h) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en diferentes disciplinas, asi como conocer y
aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

i) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en un mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la
capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

j) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en lengua catalana, propia de las Illes Balears, y en lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

k) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

1) Afianzar las competencias logicas y matematicas basicas y desarrollar competencias avanzadas, generar estrategias y formas de
razonamiento para la resolucion de problemas e iniciarse en el razonamiento matematico abstracto para desarrollar los recursos
cognitivos que les permitan avanzar en su formacién académica y personal.

m) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de las Illes Balears, asi como su patrimonio artistico y
cultural, mediante el uso de la lengua catalana.

n) Reconocer el desarrollo de la cultura cientifica, y en concreto la de las Illes Balears, y su valor en la transformacion de la sociedad,
de forma que fomente la indagacion y la curiosidad.

o) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los demads, respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado,
higiene y salud corporal e incorporar la actividad fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

p) Conocer y valorar la dimensiéon humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales y las
plantas, y el medio ambiente, y tomar conciencia de su conservacion y mejora.

q) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las diferentes manifestaciones artisticas a través de varios medios de
expresion y representacion.

Articulo 8
Curriculo

Los centros docentes, en el uso de su autonomia pedagdgica, deben desarrollar, completar, concretar y adaptar, en su caso, el curriculo de
ESO establecido en este Decreto. Esta concrecion debe formar parte de su proyecto educativo, que debe impulsar y desarrollar los principios,
objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

Articulo 9

Competencias clave y Perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica
1. Este Decreto define como competencias clave las siguientes:
a) Competencia en comunicacion lingiiistica.

b) Competencia plurilingiie.
¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

s
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d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.
f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El Perfil de salida de los alumnos fija las competencias clave que deben haber adquirido y desarrollado al finalizar la educacion basica. En
este sentido, constituye el referente ultimo del logro competencial, tanto en la evaluacion de las diferentes etapas y modalidades de la
educacion basica como para la titulacién de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria (GESO). Ademas, fundamenta el resto de las
decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodologicas en la practica lectiva.

3. En el anexo 1 de este Decreto, se definen cada una de las competencias clave y los descriptores operativos del Perfil de salida de los
alumnos al final de la educacion bésica.

4. La concrecion del curriculum que los centros hagan en su proyecto educativo debe tener como referente el Perfil de salida.

Articulo 10
Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos

1. Las competencias especificas concretan los descriptores operativos del Perfil de salida de cada una de las materias, referidos al nivel de
logro correspondiente al final de la etapa de ESO.

2. Los criterios de evaluacion deben orientar a los docentes en el disefio de actividades y otros procedimientos de evaluacion, asi como en la
busqueda de evidencias que permitan constatar los aprendizajes que se establecen.

3. En el anexo 2 de este Decreto se fijan, para cada materia, las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos.
Las aclaraciones de los criterios de evaluacion, asi como la secuenciacion por cursos de los saberes basicos, tienen un caracter orientativo.

4. Las agrupaciones por ambitos que se establezcan al amparo de lo que se dispone en los articulos 2.2, 4.5 y 11 de este Decreto deben
respetar las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos de las materias que se integren.

5. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias especificas, el equipo docente debe desarrollar
las programaciones didacticas previstas mediante el despliegue de las unidades de programacion.

CAPITULO II
Ordenacion de la etapa

Articulo 11
Organizacion de los tres primeros cursos

1. En el primer curso, todos los alumnos deben cursar las materias siguientes:

a) Biologia y Geologia

b) Educacion Fisica

¢) Geografia e Historia

d) Lengua Castellana y Literatura
e) Lengua Catalana y Literatura
f) Lengua Extranjera

g) Musica

h) Matematicas

2. Ademas, en el primer curso, los alumnos deben cursar una de las materias optativas siguientes:

a) Igualdad de Género

b) Entornos Digitales y Multimedia
¢) Segunda Lengua Extranjera

d) Taller de Matematicas

e) Taller Lingiiistico

f) Cultura Clésica I
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3. En el segundo curso, todos los alumnos deben cursar las materias siguientes:

a) Educacion Fisica

b) Educacion Plastica, Visual y Audiovisual
¢) Fisica y Quimica

d) Geografia e Historia

e) Lengua Castellana y Literatura

f) Lengua Catalana y Literatura

g) Lengua Extranjera

h) Matematicas

i) Tecnologia y Digitalizacion

4. Ademas, en el segundo curso, los alumnos deben cursar una de las materias optativas siguientes:

a) Cultura Clasica I /11

b) Igualdad de Género

¢) Recursos Digitales I

d) Segunda Lengua Extranjera

e) Taller de Matematicas

f) Taller Lingiiistico

g) Cooperacion y Servicios a la Comunidad

5. En el tercer curso, todos los alumnos deben cursar las materias siguientes:

a) Biologia y Geologia

b) Educacion Fisica

¢) Fisica y Quimica

d) Geografia e Historia

e) Lengua Castellana y Literatura

f) Lengua Catalana y Literatura

g) Lengua Extranjera

h) Matematicas

i) Tecnologia y Digitalizacion

j) Una materia entre Educacion Plastica, Visual y Audiovisual o Musica

a) Cultura Clasica I1

b) Educacion Plastica, Visual y Audiovisual
¢) Introduccion a la Filosofia

d) Musica

e) Recursos Digitales 11

/) Segunda Lengua Extranjera

g) Taller de Finanzas y Consumo Responsable
h) Introduccion a las Técnicas Experimentales

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

6. Ademas, en el tercer curso, los alumnos deben cursar una de las materias optativas siguientes:

7. Asi mismo, los centros docentes deben ofrecer en cada uno de los cursos a los cuales hace referencia este articulo, la materia de Religion
Catolica, o de otras confesiones religiosas con las cuales se hayan suscrito acuerdos de cooperacion, que los alumnos pueden cursar de
manera voluntaria en los términos que prevé la disposicion adicional tercera de este Decreto. Los alumnos que no cursen ensefianzas de
religion deben recibir la debida atencion educativa, de acuerdo con la disposicion adicional cuarta de este Decreto.

8. Un alumno puede estar exento de la evaluacion del area de Lengua Catalana y Literatura si lo solicita y cumple las condiciones previstas

en la Orden del consejero de Educacion y Universidad de 8 de marzo de 2018 por la cual se fijan las titulaciones que hay que tener para dar
clases de y en lengua catalana, propia de las Illes Balears, a la ensefianza reglada no universitario, se establecen las equivalencias, se define el

Plan de Formacion Lingiiistica y Cultural (FOLC), se regulan las condiciones de la exencion de la evaluacion de la lengua catalana y

wnliteratura en enseflanzas no universitarias y se determinan las funciones y la composicion de la Comision Técnica de Asesoramiento para la
i :Ensefianza de y en Lengua Catalana (BOIB n.° 38, de 27/03/2028). En cualquier caso, el alumno debe cursar esta materia.

449, Las materias optativas solo se pueden cursar una vez, a excepcion de la materia de Segunda Lengua Extranjera, que se puede cursar en
%cada uno de los cursos y es de oferta obligada para todos los centros, y las materias de Taller de Matematicas y Taller Lingiiistico que se

I

https://www.caib.es/eboibfront/ D.L.: PM 469-1983 - ISSN: 2254-1233



https://www.caib.es/eboibfront/

'BOIB
4 de agosto de 2025

Butlleti Oficial de les llles Balears Fasciculo 220 - Sec. I. - P4g. 43814

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

T
o
&

s

pueden cursar en primer y segundo curso.

10. Para poder cursar Recursos Digitales I y Cultura Clésica II se debe haber cursado, respectivamente, Recursos Digitales I y Cultura
Clasica 1. Excepcionalmente, se puede cursar la materia de Recursos Digitales II o Cultura Clasica II sin haber cursado la correspondiente
materia de nivel I siempre que el alumno pueda acreditar que tiene los conocimientos previos necesarios.

Los centros, mediante los profesores que imparten la materia, deben establecer los procedimientos para que los alumnos puedan acreditar
estos conocimientos. Estos procedimientos deben especificar las caracteristicas y los contenidos de las pruebas que se han de realizar, asi
como los criterios de evaluacion. La autorizacion para cursar estas materias se debe hacer por escrito, debe estar firmada por el profesor
correspondiente y se debe incluir en el expediente del alumno. La autorizacion tiene como unico efecto la habilitacion para cursar la materia
de nivel II y, en ningln caso, se puede considerar superada la materia de nivel I. En los centros privados, concertados y no concertados, la
titularidad del centro debe designar al encargado de establecer estos procedimientos.

11. Los centros pueden establecer agrupaciones de materias en ambitos en alguno de los tres primeros cursos de la etapa. La decision de
agrupar materias en ambitos debe afectar todos los grupos de un mismo curso y debe tener una justificacion pedagdgica.

12. Los ambitos que se pueden impartir son los siguientes:

a) Ambito Cientifico y Tecnoldgico: dos o mas materias de entre Matematicas, Biologia y Geologia, Fisica y Quimica, y Tecnologia
y Digitalizacion.

b) Ambito Sociolingiiistico: dos o tres materias de entre Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura, y Lengua Catalana y
Literatura.

13. El ambito Sociolingiiistico lo debe impartir preferentemente un profesor de la especialidad de apoyo al area de Lengua y Ciencias
Sociales o, si no hay, un profesor de la especialidad que tenga atribucion docente para impartir cualquiera de las materias que integran el
ambito.

14. El ambito Cientifico y Tecnologico lo debe impartir preferentemente un profesor de la especialidad de apoyo al area de Ciencias y
Tecnologia o, si no hay, un profesor de la especialidad que tenga atribucion docente para impartir cualquiera de las materias que integran el
ambito.

15. Los centros pueden solicitar de manera justificada otras agrupaciones de materias en ambitos, previa autorizacion de la Direccion General
de Formacion Profesional y Ordenacion Educativa.

16. En cualquier caso, los ambitos deben tener como referente el curriculo de todas las materias que se integran y debe quedar recogido en el
proyecto educativo del centro.

17. Los alumnos no pueden cursar un nimero mayor de materias del que se establece en este articulo.

18. Los centros, en el uso de su autonomia, podran ofrecer otras optativas propias, que se deberan configurar como un trabajo monografico o
un proyecto interdisciplinar, previa autorizacion de la Direccion General de Formacion Profesional y Ordenacion Educativa.

Articulo 12
Taller de Matematicas y Taller Lingiiistico

1. En el ejercicio de su autonomia, los centros docentes deben establecer el curriculo de las materias optativas de Taller de Matematicas y
Taller Lingiistico para que se adapten a las necesidades individuales de los alumnos que se matriculen, y lo deben incluir en el proyecto
educativo del centro.

2. Los curriculos de estas dos materias optativas deben ser disefiados por los departamentos didacticos responsables, de acuerdo con el anexo
10, teniendo en cuenta las caracteristicas de los alumnos. En los centros privados, concertados y no concertados, la titularidad del centro
designara al responsable de este disefio.

3. El curriculo de la materia de Taller Lingiiistico se debe disefiar a partir de los elementos curriculares de las materias de Lengua Catalana y
Literatura, Lengua Castellana y Literatura o Lengua Estranjera, o una combinacion de las anteriores, establecidos en el anexo 2 de este
Decreto.

4. El curriculo de la materia de Taller de Matematicas se debe disefiar a partir de los elementos curriculares de la materia de Matematicas
iestablecidos en el anexo 2 de este Decreto.
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Articulo 13
Organizacién del cuarto curso

1. En el cuarto curso, todos los alumnos deben cursar las materias siguientes:

a) Educacion en Valores Civicos y Eticos

b) Educacion Fisica

¢) Geografia e Historia

d) Lengua Castellana y Literatura

e) Lengua Catalana y Literatura

f) Lengua Extranjera

g) Matematicas A o Matematicas B, en funcion de la eleccion de cada alumno

2. Ademas de las materias mencionadas en el apartado anterior, los alumnos deben cursar tres materias de entre las siguientes:

a) Biologia y Geologia

b) Digitalizacién

¢) Economia y Emprendimiento

d) Expresion Artistica

e) Fisica y Quimica

/) Formacion y Orientacion Personal y Profesional
g) Latin

h) Musica

i) Segunda Lengua Extranjera

Jj) Tecnologia

3. Asi mismo, los centros docentes deben ofrecer en el cuarto curso de ESO, la materia de Religion Catélica, o de otras confesiones religiosas
con las cuales se hayan suscrito acuerdos de cooperacion, que los alumnos pueden cursar de manera voluntaria en los términos que prevé la
disposicion adicional tercera de este Decreto. Los alumnos que no cursen ensefianzas de religion deben recibir la debida atencion educativa,
de acuerdo con la disposicion adicional cuarta de este Decreto.

4. Este cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporacion a la vida laboral. Para
orientar la eleccion de los alumnos, los centros pueden establecer agrupaciones de las materias mencionadas en el apartado anterior en
diferentes itinerarios, orientadas hacia las diferentes modalidades de Bachillerato y los diferentes campos de la formacion profesional, para
fomentar la presencia equilibrada de ambos sexos en las diferentes ramas de estudio.

5. En todo caso, los alumnos deben poder lograr, mediante cualquiera de los itinerarios establecidos, el nivel de adquisicion de las
competencias establecido para la ESO en el Perfil de salida al final de la educacion basica.

6. Los centros deben ofrecer todas las materias mencionadas en el segundo apartado de este articulo. La materia de Segunda Lengua
Extranjera se debe poder cursar en cualquier itinerario.

7. Los centros deben impartir las materias que hayan elegido diez o mas alumnos. En el uso de su autonomia, también pueden impartir
materias que hayan elegido menos de diez alumnos si tienen los recursos para hacerlo.

8. Los alumnos no pueden cursar un nimero mayor de materias del que se establece en este articulo.

Articulo 14
Segunda Lengua Extranjera

1. Todos los centros deben ofrecer la materia de Segunda Lengua Extranjera en todos los cursos. En el primer curso, se debe impartir siempre
que haya al menos diez alumnos matriculados. En cualquier caso, se debe asegurar la continuidad de la materia en los cursos siguientes,
independientemente del numero de alumnos inscritos.

2. La enseflanza de la Segunda Lengua Extranjera se inicia de forma ordinaria el primer curso. No obstante, los alumnos se pueden incorporar
a estas enseflanzas en cualquier curso posterior, siempre que acrediten los conocimientos necesarios. A estos efectos, se debe seguir el mismo
rocedimiento descrito en el apartado 11.10.
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Articulo 15
Horario

1. De acuerdo con el articulo 129 y la disposicion adicional decimoséptima de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, el claustro de
profesores debe aprobar los criterios pedagdgicos para elaborar el horario semanal. En los centros privados no concertados, la titularidad debe
designar el responsable.

2. El horario lectivo semanal de los alumnos es de treinta periodos lectivos por curso. Estos periodos se deben distribuir de lunes a viernes y
se pueden organizar en jornada continua o partida, de acuerdo con la normativa vigente. Los centros piblicos con jornada continua deben
mantener la misma hora de entrada y salida cada dia.

3. El anexo 8 de este Decreto establece el horario lectivo semanal para cada curso y para las diferentes materias de ESO.

4. En el supuesto de que el centro recoja la integracién de materias en ambitos, siempre teniendo en cuenta lo establecido en el articulo 11 de
este Decreto, el horario correspondiente debe ser el resultante de la suma de los periodos lectivos asignados a las materias que se integren.

5. Con el fin de adecuar el curriculum a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo (NESE), los centros, con la autorizacion
previa de la Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora Educativa, pueden adoptar, por un periodo transitorio
que sera revisado periddicamente, una distribucion horaria diferente a la establecida en el anexo 8, respetando en todo caso el computo global
anual de cada una de las materias establecido en el anexo IV del Real Decreto 217/2022, de 20 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las enseflanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

6. En cada uno de los periodos lectivos semanales de la etapa de la materia de Lengua Extranjera, se pueden asignar dos profesores a cada
grupo para atender a los alumnos en modalidad de codocencia o docencia simultanea en desdoblamientos de grupo. Asi mismo, en uno de los
periodos lectivos semanales de Biologia y Geologia, Fisica y Quimica, Segunda Lengua Extranjera, Tecnologia y Digitalizacion, y
Tecnologia de cuarto curso, se pueden asignar dos profesores a cada grupo para atender a los alumnos en modalidad de codocencia o
docencia simultanea en desdoblamientos de grupo. La asignacion de este segundo profesor solo se debe hacer en los grupos en que el niimero
de alumnos sea superior a quince. El director del centro o, en el caso de centros privados concertados y no concertados, su titularidad, puede
establecer una distribucion diferente de estos recursos en las materias mencionadas y destinar algunas de estas horas a refuerzo o tutorias de
alumnos con dificultades de aprendizaje en pequefios grupos o individualmente, o a otras actividades de docencia directa a los alumnos.

7. Las materias de Lengua Catalana y Literatura y Lengua Castellana y Literatura deben tener la misma carga horaria.

CAPITULO 11
Evaluacion, promocién y titulacién

Articulo 16
Evaluacion

1. La evaluacion de los alumnos debe ser continua, formativa e integradora y tener en cuenta el grado de desarrollo de las competencias clave
y su progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje.

2. La evaluacion debe garantizar que, al finalizar la ESO, los alumnos hayan logrado los objetivos de la etapa y las competencias clave
relacionados con el Perfil de salida de los alumnos al final de la educacion basica.

3. En la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos se deben tener en cuenta, como referentes, en todas y cada una de las materias
o ambitos, la consecucion de los objetivos de la etapa, el grado de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida de la
educacion basica y los criterios de evaluacion de las competencias especificas, sin que esto implique la obligatoriedad de calificar los
criterios de evaluacion numérica o porcentualmente.

4. En el contexto de este proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, tan pronto como se detecten
las dificultades, se deben establecer medidas de apoyo educativo. Estas medidas deben ir dirigidas a garantizar la adquisicién de las

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

competencias necesarias para continuar el proceso educativo.

S. La evaluacion de los alumnos con NESE se debe regir por los mismos referentes establecidos para el resto de los alumnos.

-

6. Los referentes para la evaluacion de los alumnos con necesidades educativas especiales deben ser los que figuran en las correspondientes

el

=4 adaptaciones del curriculum, sin que este hecho les pueda impedir promocionar u obtener el titulo.
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7. La evaluacion de un ambito también se debe realizar de forma integrada.

8. Los alumnos que cursen los programas de diversificacion curricular deben ser evaluados de acuerdo con los objetivos de la etapa y los
criterios de evaluacion fijados en cada una de las materias o d&mbitos.

9. Los docentes deben evaluar tanto los aprendizajes de los alumnos como los procesos de ensefianza y la propia practica docente. Los
centros deben recoger en la memoria final la valoracion de la mencionada evaluacion, a partir de la cual se deben establecer propuestas de
mejora.

10. Se debe hacer un uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos, accesibles y adaptados que permitan la valoracion
objetiva de todos los alumnos.

11. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente debe llevar a cabo la evaluacion de los alumnos de
forma colegiada en una tnica sesion de evaluacion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

12. En el anexo 6 de este Decreto, figuran orientaciones para la evaluacion de la etapa.

13. El consejero de Educacion y Universidades debe regular, mediante una Orden, la evaluacion del aprendizaje de los alumnos de ESO, asi
como la promocion de curso y los requisitos de titulacion de la etapa.

Articulo 17
Resultados de la evaluacion

1. La evaluacion y la calificacion de cada materia o ambito es competencia del profesor titular.

2. Los resultados de la evaluacion se deben expresar en términos cualitativos: Insuficiente (IN), Suficiente (SU), Bien (BE), Notable (NT) y
Excelente (EX).

3. Se debe afiadir a estos resultados una calificacion cuantitativa complementaria, sin decimales, que tiene caracter informativo sobre la
evolucion del alumno, de acuerdo con la relacion siguiente:

a) Insuficiente: se debe acompaiiar con una calificacion de 1, 2, 3 o 4.
b) Suficiente: se debe acompaiiar con una calificacion de 5.

¢) Bien: se debe acompafiar de una calificacion de 6.

d) Notable: se debe acompaiar de una calificacion de 7 u 8.

e) Excelente: se debe acompafiar de una calificacion de 9 o 10.

4. Las materias y ambitos se deben considerar superadas cuando tienen el resultado de Suficiente, Bien, Notable o Excelente, y se deben
considerar no superadas cuando tienen el resultado de Insuficiente.

5. La calificacion de las materias integradas en un ambito debe ser la misma para todas las materias que lo integran y se calcula como la
media de la calificacion obtenida en estas materias, sin perjuicio de los procedimientos que se puedan establecer para mantener informados a
los alumnos y los padres o tutores legales de la evolucion en las diferentes materias.

6. En la sesion de evaluacion, se debe valorar el grado de desarrollo o adquisicion de las diferentes competencias clave para cada alumno.
Cada competencia se debe valorar como lograda o en proceso de primero a tercero de ESO, de acuerdo con las competencias especificas
previstas para cada curso y materia, y lograda o no lograda en cuarto de ESO.

7. El programa de gestion educativa de la Consejeria de Educacion y Universidades generara el informe de logro de las competencias clave
de cada alumno. El equipo docente debe revisar estos informes y, si considera que alguna valoracion no refleja correctamente el grado de
desarrollo o adquisicion de la competencia correspondiente, modificarla.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

Articulo 18
Derecho de los alumnos a una evaluacion objetiva

Durante todo el proceso de evaluacion, se debe garantizar el derecho de los alumnos a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean
mvalorados y reconocidos con objetividad.

-

ﬁEl consejero de Educacion y Universidades regulara, mediante una Orden, los procedimientos de aclaracion, revision y reclamacion de
%ealiﬁcaciones y de las decisiones de promocion y titulacion que, en todo caso, atenderan el cardcter continuo, formativo e integrador de la
evaluacion en esta etapa.

I
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Articulo 19
Promocion

1. La decision de promocion o permanencia la debe tomar el equipo docente de manera colegiada atendiendo a criterios objetivos y
fundamentados en la progresion académica y el desarrollo integral del alumno, buscando siempre el interés superior del menor.

2. Los alumnos promocionaran de curso cuando superen todas las materias o ambitos cursados, o bien cuando obtengan una calificacion
negativa en una o dos materias.

3. En caso de evaluacion negativa en tres o mas materias, el centro debe establecer los criterios de promocién que el equipo docente tendra en
cuenta para tomar la decision correspondiente.

4. En el computo de las materias no superadas, se deben considerar tanto las materias del mismo curso como las de los cursos anteriores. Se
consideran materias diferentes las correspondientes a cada curso de la etapa. Las materias de denominacién idéntica se deben computar de
manera independiente para cada curso. En el caso de integracion de materias en un ambito, si no se supera el ambito, se deben contabilizar
como materias no superadas todas las que integran ese ambito.

5. Los alumnos que cursan tercero de ESO en un programa de diversificacion curricular (PDC) promocionaran automaticamente a cuarto
curso de PDC.

6. Los alumnos que promocionen sin haber superado todas las materias o &mbitos deben seguir los planes de recuperacion establecidos por el
equipo docente. Estos alumnos deben superar las evaluaciones correspondientes a estos planes, circunstancia que se tendrd en cuenta a
efectos de promocion y titulacion. En los centros privados, concertados y no concertados, la titularidad del centro debe designar el encargado
de establecer estos planes.

7. La permanencia en el mismo curso se considera una medida de caracter excepcional y se puede tomar una vez agotadas todas las medidas
ordinarias de refuerzo y apoyo para superar las dificultades de aprendizaje del alumno. El equipo docente debe adoptar de manera colegiada
la decision de permanencia en el mismo curso, de acuerdo con los criterios de promocion establecidos, la progresion académica del alumno,
la posibilidad de continuar los estudios con éxito, y siempre de acuerdo con el principio de interés superior del menor.

8. Los alumnos que no han logrado las competencias previstas para un curso pueden permanecer un afio mas si, después de haber aplicado las
medidas necesarias, el equipo docente considera que esa decision es la medida mas adecuada para favorecer el logro. En este caso, se
organizara un plan individualizado de refuerzo para que, durante el curso, estos alumnos puedan lograr el grado esperado de adquisicion de
las competencias correspondientes.

9. En todo caso, el alumno puede permanecer en el mismo curso una sola vez y dos veces como maximo en toda la educacion basica. De
manera excepcional, se puede hacer otra permanencia en el cuarto curso, aunque se haya agotado el maximo de permanencias, siempre que el
equipo docente considere que esta medida favorece la adquisicion de las competencias clave establecidas para la etapa.

Articulo 20
Titulacién

1. Obtienen el titulo de GESO los alumnos que, al acabar esta etapa, hayan adquirido, seglin los criterios de titulacion del centro y el juicio
del equipo docente, las competencias clave establecidas en el Perfil de salida y logrado los objetivos de la etapa. Las decisiones relativas a la
obtencion del titulo se deben adoptar de manera colegiada por el equipo docente.

2. Los centros educativos deben establecer los criterios de titulacion teniendo en cuenta lo establecido por la Consejeria de Educacion y
Universidades, mediante la Direccion General de Formacion Profesional y Ordenacion Educativa.

3. En el caso de los alumnos con NEE, los referentes de la evaluacion deben que ser los incluidos en las correspondientes adaptaciones del
curriculum (ACS), sin que este hecho les pueda impedir la obtencion del titulo de GESO.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

4. La decision de no titulacion de un alumno debe constar, de manera motivada, en el acta de desarrollo de la sesién de evaluacion, de
acuerdo con los criterios de titulacion.

5. El titulo de GESO es tinico y se expide sin calificacion.

A
26. En cualquier caso, todos los alumnos deben recibir, al acabar la escolarizacion en la ESO, una certificacion oficial en la cual debe constar
icl nimero de afios cursados y el nivel de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida.

%7. Los alumnos que, una vez finalizado el proceso de evaluacion de cuarto curso de ESO, no hayan obtenido el titulo y hayan superado los
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limites de edad establecidos en el apartado 2 del articulo 4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacién, teniendo en cuenta
también la prolongacion excepcional de la permanencia en la etapa que recoge la propia Ley al apartado 5 del articulo 28, lo pueden obtener
en los dos cursos siguientes mediante la realizacion de pruebas extraordinarias y/o actividades personalizadas de las materias que no hayan
superado de acuerdo con el curriculum establecido, que debe organizar el ultimo centro en que el alumno haya cursado cuarto de ESO.

Articulo 21
Evaluacion de diagnoéstico

1. Los centros educativos llevaran a cabo una evaluacion de diagnostico de las competencias adquiridas por sus alumnos en el segundo curso
de ESO.

2. Esta evaluacion, que es responsabilidad del Instituto de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo, tiene un caracter informativo,
formativo y orientador para los centros, para los profesores, para los alumnos y los padres o tutores legales, y para el conjunto de la
comunidad educativa. En ninguin caso, los resultados de estas evaluaciones pueden ser utilizados para el establecimiento de clasificaciones
entre los centros educativos.

Esta evaluacion de caracter censal tiene como marco de referencia lo establecido en el articulo 144.1 de la LOMLOE.

Articulo 22
Participacion y derecho a la informacién de padres o tutores legales

1. Los padres o tutores legales de los alumnos menores de edad tienen derecho a ser oidos en las decisiones que afecten la orientacion
académica y profesional de los hijos, derecho a estar informados sobre el proceso de aprendizaje, a conocer las decisiones relativas a su
evaluacion, promocion y titulacion a través de un boletin individualizado, asi como al acceso a los documentos oficiales de su evaluacién y a
las pruebas y documentos de las evaluaciones que se les realicen, a la parte referida a los alumnos de que se trate, sin perjuicio del respeto por
las garantias establecidas en la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de proteccion de datos personales y garantia de los derechos
digitales, y por cualquier otra normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter personal.

2. Ademas, deben conocer, participar y apoyar la evolucion del proceso educativo de sus hijos o tutelados, garantizar la asistencia puntual y
regular al centro educativo, fomentar el respeto por las normas y valores, velar por su seguridad, salud y bienestar, asi como colaborar en las
medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar el progreso, con el fin de promover una educacion integral.

CAPITULO IV
Documentos oficiales de evaluacion

Articulo 23
Documentos oficiales de evaluacion

1. En la ESO, los documentos oficiales de evaluacion son los siguientes:

a) Las actas de evaluacion.

b) El expediente académico.

¢) El historial académico.

d) Si procede, el informe personal por traslado.

2. El historial académico y, si es el caso, el informe personal por traslado se consideran documentos bésicos para garantizar la movilidad de
los alumnos por todo el territorio nacional. Cuando deban tener efectos fuera del ambito de la comunidad autéonoma de las Illes Balears, se
deben entregar de acuerdo con lo que dispone el articulo 15.3 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comtn
de las Administraciones Publicas.

Articulo 24
Actas de evaluacion

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

=—1. Las actas de evaluacion se deben extender para cada uno de los cursos y cerrar el mes de junio, al finalizar el periodo lectivo. La
I, ()rmacion que se debe incluir es, al menos:

a) La relacion nominal de los alumnos que forman el grupo.
b) Las calificaciones de todas las materias o ambitos, expresadas en los términos establecidos en el articulo 17 de este Decreto.
¢) La decision, para todos los alumnos, sobre la promocion, permanencia o titulacion.

BEEREE
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d) La propuesta de incorporacion al programa de diversificacion curricular o a un ciclo de formativo de grado basico, si procede.

2. En el caso de las materias que estan integradas en un ambito, el resultado de la evaluacion se debe expresar mediante la misma calificacion
para cada una de estas materias, sin perjuicio de los procedimientos que puedan establecerse para mantener al alumno y a sus padres o tutores
legales informados de su evolucion en las diferentes areas.

3. También se debe hacer constar, si es el caso, la exencion (X) de la evaluacion de la materia de Lengua Catalana y Literatura.
4. El tutor y todos los profesores del grupo deben firmar las actas de evaluacion, que deben incluir el visto bueno del director del centro.

Articulo 25
Expediente académico

1. El expediente académico debe recoger, junto con los datos de identificacion del centro, las del alumno, asi como la informacion relativa al
proceso de evaluacion. Se debe abrir en el momento de incorporacion al centro y debe recoger, al menos, los resultados de la evaluacion de
las materias o ambitos, las decisiones de promocién de etapa, las medidas de apoyo educativo, las adaptaciones curriculares que se hayan
adoptado para el alumno y, si procede, la fecha de entrega de la certificacion de haber finalizado la escolarizacion obligatoria.

2. En el supuesto de que haya materias que se hayan cursado de forma integrada en un dmbito, debe figurar en el expediente, junto con la
denominacion de este ambito, la indicacion expresa de las materias que se integran.

3. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corresponde al centro docente en que se hayan realizado los estudios de las
ensefianzas correspondientes, y seran supervisados por el Departamento de Inspeccion Educativa.

Articulo 26
Historial académico

1. El historial académico llevara el visto bueno del director y tiene valor acreditativo de los estudios cursados.
2. El historial académico, como minimo, recogera:

a) Los datos identificadores del alumno.

b) Las materias o ambitos cursados en cada uno de los afnos de escolarizacion.

¢) Las medidas curriculares y organizativas aplicadas, si procede.

d) Los resultados de la evaluacion en cada uno de los afios de escolarizacion.

e) Las decisiones sobre promocion y permanencia.

f) La informacion relativa a los cambios de centro.

g) La indicacion de las materias que se han cursado con adaptaciones curriculares significativas, si procede.
h) Las fechas correspondientes.

3. Con el fin de garantizar la movilidad de los alumnos, cuando varias materias se hayan cursado integradas en un ambito, se debe hacer
constar en el historial la calificacion obtenida en cada una de estas materias. Esta calificacion debe ser la misma que figura en el expediente
académico para el ambito correspondiente.

4. Al finalizar o abandonar la etapa, el historial académico de la ESO se entregara a los padres o tutores legales del alumno, o al alumno si es
mayor de edad, junto con el consejo orientador. La entrega se debe reflejar en el expediente académico correspondiente.

Articulo 27
Informe personal por traslado

1. En caso de traslado antes de finalizar la etapa, el centro de origen debe enviar al centro de destino, y a peticion del centro destinatario, el
informe personal por traslado, junto con una copia del historial académico. El centro receptor debe abrir el correspondiente expediente
académico. La matriculacion adquiere caracter definitivo una vez recibida la copia del historial académico.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

2. El informe personal por traslado debe incluir los resultados de las evaluaciones que se han realizado, la aplicacion, si procede, de medidas
=——=curriculares y organizativas, y todas aquellas observaciones que se consideren oportunas sobre el progreso general del alumno.
[ ]

R Articulo 28

-
3]

: Autenticidad, seguridad y confidencialidad

: 1. El consejero de Educacion y Universidades regulara, mediante una Orden, los procedimientos oportunos para garantizar la autenticidad de
ggﬁlos documentos oficiales de evaluacion, la integridad de los datos que se recogen y su supervision y custodia, asi como su conservacion y
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traslado en caso de supresion o extincion del centro.

2. En relaciéon con la obtencion de los datos personales de los alumnos, con su cesion de unos centros a otros y con su seguridad y
confidencialidad, se debe atender a aquello que se dispone en la legislacion vigente en materia de proteccion de datos de cardcter personal y,
en todo caso, a aquello que se establece en la disposicion adicional vigesimotercera de la LOMLOE.

3. Los documentos oficiales de evaluacion y sus procedimientos de validacion descritos en los apartados anteriores pueden ser sustituidos por
sus equivalentes realizados por medios electronicos, informaticos o telematicos, siempre que quede garantizada la autenticidad, integridad y
conservacion, y se cumplan las garantias y los requisitos establecidos por la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, por la Ley 39/2015, de
1 de octubre, y por la normativa que las desarrolla.

4. El expediente electronico del alumno estard constituido, al menos, por los datos contenidos en los documentos oficiales de evaluacion, y
debe cumplir con aquello establecido en el Real Decreto 4/2010, de 8 de enero, por el cual se regula el Esquema Nacional de
Interoperabilidad en el ambito de la EADMINISTRACION.

CAPITULO V
Tutoria y orientacion

Articulo 29
Tutoria y orientacion

1. La tutoria de los alumnos y la orientacion educativa y profesional constituyen elementos fundamentales en la ordenacion de esta etapa. Las
medidas relativas a la orientacion y la accion tutorial deben formar parte del proyecto educativo del centro y deben acompaiiar el proceso
educativo individual y colectivo de los alumnos.

2. Desde la tutoria, se debe coordinar la intervencion educativa del equipo docente y se debe mantener una comunicacion y una relacion
permanente con los padres o tutores legales.

3. Los centros deben informar y orientar a los alumnos y a los padres o tutores legales con el fin de que la eleccion de las opciones educativas
y materias sea la mas adecuada a sus intereses y a su orientacion formativa posterior y evitar condicionantes derivados de los estereotipos de
género o prejuicios de cualquier tipo.

4. Al acabar el segundo curso, se debe entregar a los padres o tutores legales de cada alumno un consejo orientador. Este consejo debe incluir
un informe sobre la consecucion de los objetivos y la adquisicion de las competencias del alumno, asi como una propuesta de la opcidn mas
adecuada para continuar su formacion, que podra incluir la incorporacion a un programa de diversificacion curricular o, excepcionalmente, a
un ciclo formativo de grado basico.

5. Asi mismo, al acabar la etapa o al acabar la escolarizacion obligatoria, el alumno debe recibir un consejo orientador individualizado que
debe incluir una propuesta sobre la opcion u opciones académicas, formativas o profesionales que se consideren mas convenientes. Este
consejo orientador tendra por objeto que todos los alumnos encuentren una opcion adecuada para su futuro formativo.

6. Cuando el equipo docente considere conveniente proponer a los padres o tutores legales y al alumno su incorporacion a un ciclo formativo
de grado basico al acabar el tercer curso, esta propuesta se debe formular a través de un nuevo consejo orientador que se debe emitir con esta
Unica finalidad.

7. El consejero de Educacion y Universidades regulara los modelos de los consejos orientadores a los cuales se refieren los apartados
anteriores.

8. Cada grupo de alumnos debe tener un tutor. La funcion tutorial implica llevar a cabo las medidas relativas a la orientacion y a la accion
tutorial. En el caso de los centros privados, concertados y no concertados, la persona designada por la titularidad debe designar el responsable
de la tutoria entre los profesores que impartan docencia a todo el grupo de alumnos, preferentemente de entre los que imparten mas horas de
docencia al grupo.

9. Se debe promover el desarrollo de férmulas de tutoria compartida y personalizada que posibiliten un asesoramiento individualizado.

10. Las funciones de tutoria se establecen en el articulo 64 del Decreto 4/2023, de 13 de febrero, por el cual se aprueba el Reglamento
Organico de las escuelas infantiles publicas, los colegios de educacion primaria, los colegios de educacion infantil y primaria, los colegios de
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educacion infantil y primaria integrados con enseflanzas elementales de musica, los colegios de educacion infantil y primaria integrados con
educacion secundaria y los institutos de educacion secundaria de la Comunidad Auténoma de las Illes Balears. En los centros privados,
concertados y no concertados, la titularidad del centro es la encargada de establecer las funciones de tutoria.

CAPITULO VI
Atencion a las diferencias individuales

Articulo 30
Atencion a las diferencias individuales

1. El derecho a la educacion inclusiva es indispensable para que todos los alumnos puedan acceder en una educacion de calidad, equitativa,
universal y no discriminatoria.

2. Se entiende por atencion a la diversidad y a las diferencias individuales el conjunto de actuaciones y medidas educativas que garantizan la
mejor respuesta a las necesidades y diferencias de todos los alumnos en un entorno inclusivo, para ofrecer oportunidades reales de
aprendizaje en contextos educativos diversos. Las medidas de atencion a las diferencias individuales se pueden aplicar a cualquier alumno
que lo necesite y en cualquier momento de su escolarizacion.

3. Con el objetivo de garantizar la inclusion y asegurar el derecho de los alumnos a una educacion de calidad, se debe poner especial énfasis a
la atencion individualizada de los alumnos y al establecimiento de medidas y apoyos que faciliten la presencia, participacion y progreso de
los alumnos.

4. Estas medidas se organizan en universales, adicionales e intensivas en funcién de la intensidad de los ajustes curriculares, organizativos y
metodologicos que precisan los alumnos. Asi mismo, deben formar parte del proyecto educativo de centro y estar orientadas a permitir que
todos los alumnos desarrollen las competencias previstas en el Perfil de salida y logren los objetivos de la ESO. En ningtn caso, se deben
tener en cuenta para disminuir las calificaciones obtenidas ni puede ser un criterio que limite la obtencion del titulo de GESO.

5. Las medidas de apoyo se deben implementar tan pronto como se detecten necesidades especificas de apoyo educativo. Se consideran
medidas, entre otros, el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles, las tutorias individuales o en pequefio grupo y las
adaptaciones del curriculum. La regulacion se establece en el Decreto 39/2011, de 29 de abril, por el cual se regula la atencion a la diversidad
y la orientacion educativa en los centros educativos no universitarios sostenidos con fondos ptblicos.

6. Las necesidades especificas de apoyo educativo (NESE) que pueden presentar los alumnos de ESO se clasifican de acuerdo con la
tipologia siguiente:

a) Necesidades educativas especiales.

b) Trastornos del desarrollo del lenguaje y de la comunicacion, de atencion o de aprendizaje.

¢) Necesidades de inclusion social (situacion de vulnerabilidad socioeducativa, incorporacion tardia, desconocimiento grave de una o
de las dos lenguas de aprendizaje).

d) Altas capacidades intelectuales.

e) Condiciones personales o historia escolar.

7. La Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora
Educativa debe facilitar el proceso de identificacion de las NESE que presentan los alumnos. Estas necesidades deben quedar reflejadas en un
informe de evaluacion psicopedagodgica y social del alumno.

8. Los centros deben adoptar tanto medidas organizativas, como curriculares y metodoldgicas inclusivas para garantizar que los alumnos
NESE puedan lograr los objetivos y las competencias de la etapa. Igualmente, se deben establecer las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a sus necesidades. Los centros deben facilitar la coordinacion
de todos los servicios que intervienen en la atencién de los alumnos. Los padres o tutores legales de estos alumnos deben ser oidos e
informados en este proceso.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

9. Todos los alumnos con NESE deben disponer de un plan educativo personalizado. Este documento debe recoger las medidas y apoyos que
se realizan en el centro para que el alumno pueda lograr el méaximo desarrollo de sus capacidades.

210. La escolarizacion de estos alumnos se debe regir por los principios de normalizacion e inclusion y debe asegurar la no-discriminacion y la
3 igualdad de oportunidades efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo.
3
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%1 1. La Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora
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Educativa, debe promover la coordinacion de los servicios externos con los centros educativos para asegurar una accion conjunta y efectiva.
La regulacion se establece en el Decreto 39/2011, de 29 de abril, por el cual se regula la atencion a la diversidad y la orientacion educativa en
los centros educativos no universitarios sostenidos con fondos publicos.

Articulo 31
Alumnos con necesidades educativas especiales

1. La atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales debe basarse en la individualizacion de los recursos y estrategias, de
acuerdo con los principios de normalizacion e inclusion para asegurar su participacion en el sistema educativo y su desarrollo integral.

2. La Consejeria de Educacion y Universidades debe establecer las condiciones de accesibilidad y los recursos de apoyo, humanos y
materiales, que garanticen el acceso al curriculum de los alumnos con necesidades educativas especiales y las medidas que aseguren una
correcta evaluacion de estos alumnos.

3. Corresponde al consejero de Educacion y Universidades regular los procedimientos oportunos cuando sea necesario realizar adaptaciones
que se alejen significativamente del curriculum, con el fin de dar respuesta a los alumnos con necesidades educativas especiales que las
precisen para permitir el maximo desarrollo posible de las competencias clave.

4. Las adaptaciones que se alejan significativamente del curriculo son una medida intensiva que debe tener caracter excepcional y requieren
previamente la evaluacion psicopedagdgica de los alumnos.

5. En el caso de estos alumnos, los referentes de la evaluacion seran los incluidos en las mencionadas adaptaciones, sin que este hecho pueda
impedir la promocion de ciclo o etapa.

6. La identificacion y valoracion de las necesidades educativas de estos alumnos se debe realizar tan pronto como sea posible por parte de los
profesionales especialistas en los términos que determine la Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de
Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora Educativa. Durante este proceso deben ser preceptivamente oidos e informados los
padres o tutores legales de los alumnos.

7. Sin perjuicio de lo que se establece en el articulo 4.2 de este Decreto, la escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales se puede prolongar un afio mas, siempre que esto favorezca la obtencion del titulo de GESO.

8. El consejero de Educacion y Universidades regulara los procedimientos que permitan resolver las discrepancias que puedan surgir, siempre
teniendo presente el interés superior del menor y la voluntad de las familias que muestren su preferencia por el régimen mas inclusivo.

Articulo 32
Alumnos con trastornos del desarrollo del lenguaje y de la comunicacién, de atencion o de aprendizaje.

1. La Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora Educativa debe adoptar las medidas necesarias para que se
puedan identificar los alumnos con trastornos del desarrollo del lenguaje y de la comunicacion, de atencion o de aprendizaje, y valorar las
necesidades de manera temprana. La identificacion y la valoracion de estos alumnos se debe llevar a cabo por parte de los equipos de
orientacion y apoyo al aprendizaje o, si procede, profesionales del ambito sanitario segiin la normativa vigente.

2. La Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora Educativa, debe establecer las condiciones de accesibilidad
por medio de recursos de apoyo, humanos y materiales, que garanticen el acceso al curriculo de los alumnos con trastornos del desarrollo del
lenguaje y de la comunicacion, de atencion o de aprendizaje y deben proporcionar orientaciones y facilitar las actuaciones, acciones, planes y
programas, los recursos personales, metodologicos y materiales (incluidos los tecnoldgicos), contextuales y comunitarios para conseguir el
desarrollo personal, académico, social y emocional de los alumnos.

Articulo 33
Alumnos con necesidades de inclusion social

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

1. La identificacion y la valoracion de los alumnos con necesidades de inclusion social se debe llevar a cabo mediante el equipo de
orientacion y apoyo al aprendizaje del centro. En el caso de alumnos con los cuales intervienen servicios del &mbito social, se podra pedir la
colaboracion en el proceso de valoracion.

2. La Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora
=Educativa, debe establecer las condiciones para que los alumnos de incorporacion tardia o los alumnos que presentan desconocimiento grave

= |

: de una o de las dos lenguas oficiales puedan participar en el programa de acogida lingiiistica y recibir una atencion especifica, que debe ser,
===L2en todo caso, simultanea a su escolarizacion en grupos ordinarios, con los cuales deben compartir el mayor tiempo posible del horario

semanal, en los términos que prevé el articulo 137 de la Ley 1/2022.
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3. Los alumnos de incorporacion tardia que presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de dos cursos o mas pueden ser
escolarizados en el curso inferior al cual les corresponderia por edad. En este caso, se deben adoptar las medidas de apoyo necesarias que
faciliten su inclusion, la recuperacion de su desfase y que les permitan continuar con aprovechamiento su aprendizaje. En el caso de superar
este desfase, se deben incorporar al grupo correspondiente a su edad.

4. En el caso de alumnos de incorporacion tardia, la decision de aplicar medidas intensivas se debe basar en su evaluacion inicial. En este
caso, las medidas intensivas deben tener una duracion limitada. El consejero de Educacion y Universidades regulara la normativa referida a la
aplicacion de estas medidas.

5. Para los alumnos que presentan situacion de vulnerabilidad socioeducativa, se deben adoptar las medidas de apoyo organizativas,
metodologicas y de programas especificos necesarios que faciliten su inclusion.

Articulo 34
Alumnos con altas capacidades intelectuales

1. La identificacion y la valoracion de estos alumnos se debe llevar a cabo por parte de los equipos de orientacion y apoyo al aprendizaje.

2. Los centros con alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a altas capacidades intelectuales deben adoptar
estrategias metodoldgicas y de ensefianza-aprendizaje para ampliar y enriquecer el curriculo, asi como otras medidas especificas adecuadas a
cada situacion.

3. La escolarizacion de los alumnos con altas capacidades intelectuales se puede flexibilizar en los términos que determine el consejero de
Educacion y Universidades, de manera que pueda reducirse la duracion de su escolarizacion dentro de la etapa cuando se prevea que esta es
la medida mas adecuada para el desarrollo integral del alumno.

Articulo 35
Alumnos con condiciones personales o historia escolar

1. La identificacion y la valoracion de estos alumnos se debe llevar a cabo mediante los equipos de orientacion y apoyo al aprendizaje o
profesionales del &mbito sanitario.

2. La Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccién General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora
Educativa, debe establecer las condiciones de accesibilidad y los recursos de apoyo, humanos y materiales, que garanticen el acceso al
curriculum de los alumnos con condiciones personales o historia escolar y debe proporcionar orientaciones y facilitar la temporizacion,
medidas y apoyos que aseguren una correcta evaluacion de estos alumnos.

Articulo 36
Programas de diversificacion curricular

1. Los programas de diversificacion curricular son una medida de atencion a la diversidad orientada a la consecucion del titulo de GESO por
parte de alumnos que presentan dificultades de aprendizaje después de haber recibido, en su caso, medidas de apoyo en el primero o segundo
curso de esta etapa, u otros alumnos a los cuales esta medida les pueda ser favorable para la obtencion del titulo.

2. Estos programas se deben organizar de acuerdo con lo establecido en el anexo 7 de este Decreto.
3. La distribucion horaria de estos programas es la que se establece en el anexo 9 de este Decreto.

Articulo 37
Ciclos formativos de Grado Basico

1. Los Ciclos Formativos de Grado Bésico forman parte de la educacion bésica, en calidad de Educacion Secundaria Obligatoria y en
términos generales, estan vinculados a los estandares de competencia de nivel 1 del Catalogo de Estandares de Competencias Profesionales.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

2. Los alumnos, cuando su perfil académico y vocacional asi lo aconseje, pueden ser propuestos por el equipo docente, a través del
correspondiente consejo orientador, o solicitar, a peticion propia, junto con sus padres o tutores legales, la incorporacion a un ciclo formativo

]
¥

ﬁfomacién profesional.
3

PRl 1 a superacion de todos los ambitos incluidos en un ciclo de grado basico conduce a la obtencién del titulo de GESO.

h L
—

de grado basico si cumplen las condiciones establecidas por la normativa que desarrolla la ordenacion del sistema de formacion profesional.

3. La incorporacion del alumno a los ciclos formativos de grado basico se hara segiin la normativa que desarrolla la ordenacion del sistema de
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Articulo 38
Alumnos en situacion personal extraordinaria en centros educativos de adultos

1. De acuerdo con el articulo 67 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion, se pueden incorporar a la educacion de adultos las
personas mayores de dieciocho afios o que cumplen esta edad el afio en que empieza el curso.

2. De manera excepcional, pueden cursar estas ensefianzas las personas mayores de dieciséis afios que lo soliciten y se encuentren en alguna
de las siguientes circunstancias:

a) Estar dado de alta como trabajador por cuenta propia o ajena.

b) Ser deportistas de alto rendimiento o de alto nivel.

¢) Cumplir las medidas de justicia juvenil impuestas por los juzgados de menores en el marco de la Ley Organica 5/2000, de 12 de
enero, reguladora de la responsabilidad penal de los menores.

d) Ser un alumno que haya participado en programas de escolarizacion compartida (PISE, ALTER).

e) Haber cursado o estar cursando una formacion profesional de grado basico.

f) Ser un alumno con necesidades asociadas a la incorporacion tardia al sistema educativo.

g) Ser un menor extranjero no acompaiiado, de acuerdo con las instrucciones que establezca el drgano competente.

h) No haber sido escolarizado en el sistema educativo espafiol.

i) Encontrarse en una situacion personal extraordinaria por dolencia o diversidad funcional, o en cualquier otra situacion de caracter
excepcional que impida cursar las ensefianzas en régimen ordinario. Este caso debe estar debidamente acreditado ante la direccion
del centro y debe contar con el visto bueno del Departamento de Inspeccion Educativa.

3. Para la incorporacion en un centro de adultos de un alumno menor de 18 afios que esté matriculado en un centro de educacion secundaria,
el orientador de este centro debe elaborar un informe que incluya los motivos por los cuales se recomienda la incorporacion y un compromiso
de cumplimiento de las normas del nuevo centro, firmado por el alumno y por sus padres o tutores legales, para que la admision se haga
efectiva. En este proceso, el alumno y sus padres o tutores legales deben contar con el acompafiamiento y asesoramiento del orientador del
centro para poder tomar la decision mas adecuada para continuar su formacion.

4. Los orientadores de los dos centros deben coordinar el traspaso de informacion para que el alumno pueda contar con la acogida y
seguimiento pertinentes. El orientador del nuevo centro es el responsable de coordinar este nuevo acompafiamiento.

CAPITULO VII
Autonomia de los centros

Articulo 39
Autonomia de los centros

1. La Consejeria de Educacion y Universidades debe facilitar a los centros el ejercicio de su autonomia pedagogica, de organizacion y de
gestion, en los términos recogidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, modificada por la Ley Orgénica 3/2020, de
Educacion y en el Decreto 4/2023, de 13 de febrero, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles publicas, los
colegios de educacion primaria, los colegios de educacion infantil y primaria, los colegios de educacion infantil y primaria integrados con
ensefianzas elementales de musica, los colegios de educacion infantil y primaria integrados con educacion secundaria y los institutos de
educacion secundaria de la Comunidad Autdénoma de las Illes Balears.

2. Los centros deben desarrollar, completar, concretar y adaptar, en su caso, los curriculos e incorporar esta concrecion o adaptacion en su
proyecto educativo, que debe impulsar y desarrollar los principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado
al ejercicio de una ciudadania activa.

3. Igualmente, los centros deben promover compromisos educativos con los padres o tutores legales de sus alumnos en los cuales se
consignen las actividades que los integrantes de la comunidad educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso académico y
educativo de los alumnos en virtud de aquello que establece el articulo 26.3 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

——4. Los centros pueden adoptar, en el ejercicio de su autonomia, las experimentaciones, innovaciones pedagégicas, programas educativos,
= lanes de trabajo, formas de organizacion, normas de convivencia y ampliaciones del calendario escolar o del horario lectivo de materias o
mz&mbitos. De acuerdo con el punto 4 del articulo 120 y el articulo 141 de la LOE, se deben evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje y

Zsus resultados. Estos procesos se deben evaluar anualmente y se deben incluir a la memoria de final de curso, en la cual deben quedar
ﬁreﬂejados los resultados de estas evaluaciones para determinar su continuidad, modificacion o finalizacion. El consejero de Educacion y
niversidades regulara, con el despliegue de una Orden, esta evaluacion.
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5. La Consejeria de Educacion y Universidades debe potenciar y promover la autonomia de los centros que dependen de ella, de forma que
sus recursos econdmicos, materiales y humanos puedan adecuarse a los planes de trabajo y de organizacion que elaboren, una vez que hayan
estado convenientemente evaluados y valorados.

Articulo 40
Programaciones didacticas

1. La programacion didactica debe ser el instrumento de planificacion curricular especifico para desarrollar el proceso de enseflanza y
aprendizaje de los alumnos para cada una de las materias o &mbitos de cada curso.

2. Corresponde a los ambitos o departamentos de coordinacion didactica desarrollar el curriculo establecido en este Decreto mediante la
programacion didactica, considerando el Perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica establecida en el anexo 1, los
principios pedagogicos establecidos en el articulo 6, las orientaciones metodologicas establecidas en el anexo 5 y las orientaciones para la
evaluacion de la etapa establecidas en el anexo 6 de este Decreto. En relacion con los centros privados, concertados y no concertados, la
titularidad del centro debe determinar los responsables de elaborar las programaciones didacticas.

3. Las programaciones didacticas de cada materia o &mbito deben incluir, como minimo, los elementos siguientes:

a) Las competencias especificas y los criterios de evaluacion de la materia o &mbito para todo el curso.

b) Los saberes basicos secuenciados y temporizados para cada curso, organizados en unidades de programacion.
¢) Procesos e instrumentos de evaluacion y sistema de calificacion.

d) Estrategias didéacticas y metodoldgicas: organizacion, recursos, agrupamientos, criterios para la elaboraciéon de situaciones y
actividades que se consideren necesarias.

e) Actuaciones generales de atencion a las necesidades individuales.

f) Concrecion de los elementos transversales establecidos en el proyecto educativo.

g) Actividades complementarias.

h) Plan de seguimiento a los alumnos que no promocionan.

i) Plan de recuperacion de materias pendientes.

J) Mecanismo de revision, evaluacion y modificacion de las programaciones didacticas.

4. Los docentes deben desarrollar su actividad docente de acuerdo con las programaciones didacticas.
5. Los docentes que imparten materias integradas en ambitos deben coordinar la elaboracion y desarrollo de sus programaciones didacticas.

6. Las programaciones didacticas son responsabilidad tinica de todos los miembros del departamento o ambito de coordinacion didactica. Los
equipos docentes y los d&mbitos o departamentos de coordinacion didactica o de familia profesional pueden acordar adaptaciones respecto de
la programacion didactica establecida para dar respuesta a las necesidades educativas de los alumnos. En los centros privados, concertados y
no concertados, la titularidad del centro debe designar el responsable de conocer y coordinar las adaptaciones que se puedan proponer.

7. A final de curso, se debe evaluar el desarrollo de las programaciones didacticas e introducir las modificaciones que corresponda en vista a
la programacion del proximo curso.

8. Cada centro informara a los alumnos y a sus padres o tutores legales del contenido de las programaciones didacticas, de acuerdo con el
proyecto educativo de centro.

9. Las programaciones didacticas deben ser publicas y forman parte de la Programacion General Anual. De acuerdo con el articulo 55¢) de la
Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacion de las Illes Balears, es un derecho de las familias conocer las programaciones didacticas y los
criterios de evaluacion.

Articulo 41
Unidades de programacion

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

1. Los docentes deben desarrollar y concretar, a lo largo del curso, las unidades de programacion de la manera que mejor se adapten a las
caracteristicas de sus grupos.

——2. Cada unidad de programacion debe incluir, como minimo, los saberes basicos, la secuencia de actividades y situaciones de aprendizaje, los
I criterios de evaluacion asociados, las medidas de atencion a las necesidades individuales, las estrategias didacticas y metodoldgicas y los
ﬁrecursos. En el anexo 4 se proporcionan unas orientaciones para el desarrollo de las situaciones de aprendizaje dentro de la unidad de

ﬁprogramacién.
3

%3. Los docentes de un mismo curso deben coordinarse para desarrollar las unidades de programacion.
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4. Las unidades de programacion deben estar a disposicion del equipo directivo.

Articulo 42
Coordinacion entre etapas

1. Para garantizar la continuidad del proceso de formacion y una transicioén y evolucidn positiva de la Educacion Primaria a la Educacion
Secundaria Obligatoria, los centros, con el asesoramiento del Departamento de Inspeccion Educativa, deben establecer mecanismos y
medidas de coordinacion y transicion entre las diferentes etapas, los cuales se deben reflejar en el proyecto educativo de los centros. Este
proceso requiere una coordinacion estrecha entre los maestros y profesores de las etapas.

2. Los mecanismos y medidas que se apliquen en el proceso de coordinacion deben cumplir con los siguientes puntos:

a) Se deben elaborar e implementar conjuntamente entre los centros, bajo la coordinacion de los equipos directivos y con la
colaboracion de los equipos de orientacion y apoyo al aprendizaje.

b) Deben recoger el intercambio de informacion sobre el alumno y medidas para facilitar la transicién en el cambio de centro,
garantizando la continuidad en el proceso educativo.

3. Cuando las etapas educativas se cursen en un mismo centro, la coordinacion pedagogica entre las diferentes etapas educativas se debe
realizar de manera integrada, en coherencia con el proyecto educativo de centro.

4. La coordinacion entre las etapas debe incluir el traspaso de los datos mas significativos relativos a las medidas educativas implementadas
para los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo, garantizando la continuidad y la adaptacion a la nueva etapa.

CAPITULO VIII
Materiales y recursos

Articulo 43
Materiales didacticos

1. Corresponde a los centros educativos, en el marco de su autonomia pedagogica, elegir, si procede, los materiales didacticos, siempre que se
adapten al rigor cientifico adecuado a la edad de los alumnos y al curriculo establecido por la Consejeria de Educacion y Universidades. Los
materiales deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, los valores, las libertades, los derechos y los deberes constitucionales y
estatutarios, entre ellos, el fomento de una seleccion y uso responsable y respetuoso con el medio ambiente, asi como los principios y valores
recogidos en la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de medidas de proteccion integral ante la violencia de género, a los cuales debe
ajustarse toda la actividad educativa. Asi mismo, los centros deben velar por que el material didactico fomente y respete los principios
recogidos en el articulo 6 de este Decreto.

2. El Departamento de Inspeccion Educativa debe velar por que los materiales didacticos fomenten la igualdad entre mujeres y hombres y se
eliminen los estereotipos sexistas o discriminatorios.

3. Los libros de texto o manuales con licencias digitales, excepcionalmente, pueden ser sustituidos antes del periodo de 4 afios, por razones
pedagogicas, si el cambio no supone perjuicio econémico a los padres o tutores legales. Excepcionalmente, cuando el proceso de concrecion
curricular lo requiera y con el informe favorable del Departamento de Inspeccion Educativa, pueden ser sustituidos antes de la finalizacion
del periodo mencionado. Se debe favorecer que los centros educativos implementen programas de reutilizacion de libros de texto y consulta,
de manera coherente y ayudando a los objetivos de conservacion del medio ambiente y de solidaridad y sostenibilidad.

4. Antes del 30 de junio de cada afio, los centros deben publicar la relacion de los libros de texto, de consulta y de lectura para cada curso
escolar. Asi mismo, antes de esa fecha, los centros sostenidos con fondos publicos deben haber introducido esta relacion en el programa de
gestion educativa de la Consejeria de Educacion y Universidades y en el web del centro.

Articulo 44
Recursos

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

1. Los centros deben estar dotados de los recursos educativos, humanos y materiales necesarios para ofrecer una ensefianza de calidad e
inclusiva, y garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion.

=

-

2. La Consejeria de Educacion y Universidades debe proveer los recursos necesarios para garantizar un numero maximo de treinta alumnos

por aula, sin perjuicio de la reduccion progresiva de ratios, como resultado de la implementacion del plan que prevé la disposicion adicional
tercera de la Ley 1/2022.

I
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3. En el proceso de aplicacion del articulo 137.2 de la Ley 1/2022, la Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion
General de Primera Infancia, Atencion a la Diversidad y Mejora Educativa, debe proporcionar los recursos complementarios que requieren
los centros para facilitar que los alumnos de incorporacion tardia con déficit lingiiistico se incorporen con eficacia al aprendizaje en funcion
del proyecto lingiiistico del centro.

4. El uso de recursos y tecnologias digitales se debe desarrollar con solvencia y responsabilidad, junto con una variedad de recursos
analogicos para cada una de las materias, teniendo en cuenta la madurez psicoevolutiva y las capacidades de los alumnos para emplearlas de
manera eficiente, ética y segura.

5. La Consejeria de Educacion y Universidades puede asignar recursos adicionales y arbitrar medidas de caracter extraordinario en
determinados centros sostenidos con fondos publicos por razén de los proyectos innovadores en materia de atencion a la diversidad y para
compensar las condiciones de especial necesidad de la poblacion que escolarizan en los términos que se establezcan reglamentariamente, sin
perjuicio de lo que establece el punto 4 del articulo 39 de este Decreto. A estos efectos, se tendra en cuenta el indice socioeconémico y
cultural del centro (ISEC) en las condiciones que establezca la Consejeria de Educacion y Universidades.

Articulo 45
Numero de grupos de materias

Segun el numero de grupos asignados por la Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Planificacion y
Gestion Educativas, en cada curso de la etapa y para cada curso escolar, los centros educativos sostenidos con fondos publicos deben recibir
los recursos humanos necesarios para ofrecer, como minimo, el nimero de grupos de materias que se establece en el anexo 11 en cuanto a las
materias que tienen caracter optativo de acuerdo con los articulos 11 y 13 de este Decreto, excepto la materia de religion.

Articulo 46
Atribucion docente

1. Para impartir las ensefianzas de la ESO, los profesores deben cumplir los requisitos establecidos en el articulo 94 de la LOMLOE. También
pueden impartir docencia en los dos primeros cursos de la etapa los maestros ya adscritos a los cursos de primero y segundo, de acuerdo con
la disposicion transitoria primera de la Ley mencionada.

2. La asignacion de materias a las especialidades docentes de los cuerpos de catedraticos y profesores de ensefianza secundaria es la que
determina el Real Decreto 286/2023, de 18 de abril, por el que se regula la asignacion de materias en la Educacion Secundaria Obligatoria y
en Bachillerato a las especialidades de diferentes cuerpos de funcionarios docentes, y se modifican varias normas relativas a los profesores de
ensefianzas no universitarias.

3. En cuanto a las exigencias de titulacion de los profesores de centros privados, concertados y no concertados, se debe tener en cuenta el
Real Decreto 860/2010, de 2 de julio, por el que se regulan las condiciones de formacién inicial de los profesores de los centros privados para
ejercer la docencia en las ensefianzas de ESO y Bachillerato, modificado por el Real Decreto 665/2015 y por el Real Decreto 187/2023.

4. La materia de Lengua Catalana y Literatura de ESO, la deben impartir los docentes de la especialidad de Lengua Catalana y Literatura.
5. La atribucion docente de las materias optativas con curriculo propio de las Illes Balears es la que figura en el anexo 10.

6. Cuando una materia pueda ser impartida por profesores de varias especialidades, corresponde al director del centro, a propuesta del jefe de
estudios, designar el profesor que la debe impartir. En el caso de los centros privados concertados y no concertados la decision corresponde a
la titularidad del centro.

7. Los ambitos sociolingiiistico y cientifico y tecnoldgico que no pertenezcan a un PDC se deben impartir tal como se especifica en los puntos
12 y 13 del articulo 11 de este Decreto.

8. En el caso de ambitos constituidos por agrupaciones diferentes a las referidas en el apartado anterior, deben ser impartidos por un profesor
de la especialidad que tenga atribucion docente para impartir cualquiera de las materias que integran el ambito.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

9. En el caso de materias que se imparten total o parcialmente en la modalidad de codocencia (dos o mas profesores de manera simultanea en
la misma aula) o de docencia simultanea en desdoblamientos de grupo, la atribucion docente de los dos profesores debe ser la de la materia

=——que se imparte.

E -Disposicion adicional primera

ﬁGénero

%Las formas del género gramatical no marcado, tradicionalmente llamada masculino, que se utilizan en esta norma, se deben entender como
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genéricas cuando se refieren a personas. Por lo tanto, las incluyen todas, con independencia del género con el que se identifiquen.

Disposicion adicional segunda
Proteccion de datos de caracter personal

En relacion con los datos de caracter personal de los interesados en los procedimientos que se regulan en este Decreto, se debe cumplir lo
previsto en la disposicion adicional vigésimo tercera de la LOE, asi como lo previsto en la Ley Orgéanica 3/2018, de 5 de diciembre, de
proteccion de datos personales y garantia de los derechos digitales y en el Reglamento (UE ) 2016/679 del Parlamento y del Consejo, de 27
de abril de 2016, relativo a la proteccion de las personas fisicas en cuanto al tratamiento de datos personales y a la libre circulacion de estos
datos y por el que se deroga la Directiva 95/46/CE (Reglamento general de proteccion de datos).

Disposicion adicional tercera
Ensefianzas de religion

1. Las ensefianzas de religion se deben incluir en la ESO de acuerdo con lo establecido en la disposicion adicional segunda de la LOE.

2. La Consejeria de Educacion y Universidades debe garantizar que, al inicio del curso, los alumnos mayores de edad y los padres o tutores
legales de los alumnos menores de edad puedan manifestar su voluntad de recibir o no ensefianzas de religion.

3. La Consejeria de Educacion y Universidades debe velar por que los centros respeten los derechos de todos los alumnos y de sus padres o
tutores legales y por que no suponga ninguna discriminacion recibir ensefianzas de religion o no recibirlas.

4. Los centros docentes deben disponer las medidas organizativas para que los alumnos que no hayan optado por cursar ensefianzas de
religion reciban la debida atencion educativa.

5. El curriculo de la materia de Religion Catdlica se establece a la Resolucion de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de
Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religion catodlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacion
Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. La determinacion del curriculo de las diferentes confesiones religiosas con las
cuales el Estado espafiol ha subscrito acuerdos de cooperacion en materia educativa sera competencia de las correspondientes autoridades
religiosas.

6. La evaluacion de las ensefianzas de religion catolica se realizard en los mismos términos y con los mismos efectos que las otras materias de
la etapa. La evaluacion de las ensefianzas de las diferentes confesiones religiosas con las que el Estado haya suscrito acuerdos de cooperacion
se ajustara a lo establecido en los mismos.

7. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todos los alumnos, las calificaciones que se hubieran obtenido
en la evaluacion de las ensefianzas de religion no se deben computar en las convocatorias en las cuales los expedientes académicos deban
entrar en concurrencia.

Disposicion adicional cuarta
Atencion educativa

1. Los centros deben planificar y programar esta atencion de forma que favorezca el desarrollo de elementos transversales de las
competencias a través de la realizacion de proyectos significativos para los alumnos y de la colaboracion en la resolucion de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. En todo caso, las actividades propuestas deben reforzar los aspectos
mas transversales del curriculum, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexion entre los diferentes saberes. En ninglin caso estas
actividades deben suponer el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier otra materia
de la etapa.

2. La atencion educativa se debe planificar en cada curso atendiendo al grado de madurez de los alumnos. En el tltimo curso de la ESO,
previo a los estudios postobligatorios o a la vida laboral, se deben trabajar los aspectos éticos y civicos relacionados con las diferentes
competencias clave y que son transversales a todas ellas, fundamentales para formar ciudadanos criticos y respetuosos que contribuyan a
crear una sociedad justa y equitativa. Por este motivo, la atencion educativa en el cuarto curso de ESO debe correr a cargo, preferentemente,
de profesores de la especialidad de filosofia.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

=—=3. La planificacion de la atencion educativa debe formar parte del proyecto educativo de centro.

z ~Disposicion adicional quinta
ﬁEnseﬁanzas del sistema educativo espaiiol impartidos en lenguas extranjeras
2

1. La Consejeria de Educacion y Universidades puede autorizar que una parte de las materias del curriculo se impartan en una lengua
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extranjera, sin que esto suponga modificacion de los aspectos basicos del curriculo regulados en este Decreto. En este caso, se debe procurar
que, a lo largo de la etapa, los alumnos adquieran la terminologia propia de las materias en las lenguas oficiales. Esta autorizacion debe
atender a lo que dicta el Decreto 92/1997, de 4 de julio, que regula el uso y la enseflanza de y en lengua catalana, propia de las Illes Balears.

2. El hecho de que los centros impartan sus ensefianzas conforme a lo que se prevé en el apartado anterior, en ningun caso puede suponer la
modificacion de los criterios para la admision de los alumnos establecidos en el articulo 86 de la LOMLOE.

Disposicion adicional sexta
Prueba libre para obtener el titulo de graduado en ensefianza secundaria obligatoria

1. Corresponde a la Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Formacion Profesional y Ordenacion
Educativa, organizar periodicamente pruebas para que los mayores de dieciocho afios puedan obtener directamente el titulo de GESO siempre
que hayan logrado las competencias basicas y los objetivos de la etapa.

2. Se deben llevar a cabo las medidas y apoyos educativos necesarios para que los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo
puedan acceder a las pruebas en igualdad de condiciones que el resto de los alumnos.

Disposicion adicional séptima
Alumnos que cursan estudios profesionales de misica y danza

Los alumnos que cursan simultdneamente estudios de ESO y estudios profesionales de musica y danza pueden solicitar las convalidaciones y
exenciones previstas en la normativa vigente. Los centros deben prever las medidas para atender a estos alumnos durante la jornada escolar.

Disposicion adicional octava
Numero maximo de alumnos por aula

Teniendo en cuenta lo que dispone el articulo 44.2 de este Decreto, y de acuerdo con el apartado 2 del articulo 87 de la LOMLOE, la
Consejeria de Educacion y Universidades, mediante la Direccion General de Planificacion y Gestion Educativas, puede autorizar un
incremento de hasta un diez por ciento del nimero maximo de alumnos por aula en los centros publicos y privados concertados de una misma
area de escolarizacion para atender necesidades inmediatas de escolarizacion de los alumnos de integracion tardia, con la correspondiente
dotacion de los recursos adicionales que sean necesarios.

Disposicion adicional novena
Adaptacion de referencias

Las referencias hechas por la normativa vigente a las asignaturas, las materias y los ambitos de la ESO se deben entender hechas a las
asignaturas, las materias y los ambitos correspondientes recogidos en este Decreto.

Disposicion adicional decena
Ordenacion de la Educaciéon Especial Basica

1. La escolarizacion en la Educacion Especial Basica, con caracter general, comprende las edades entre los seis y los dieciséis afios.

2. La Educacion Especial Basica debe organizarse en ambitos, que deben tener un cardcter global e inclusivo. Los &mbitos deben orientarse al
maximo desarrollo competencial de los alumnos y asegurar la coherencia educativa que facilite su desarrollo integral.

3. Los ambitos de la Educacion Especial Basica deben impartirse en todos los cursos y son los siguientes:

a) Autonomia Personal, Bienestar Fisico y Emocional.
b) Conocimiento y Relacion con el Entorno.
¢) Comunicacion y Expresion.

4. El ambito de Autonomia Personal, Bienestar Fisico y Emocional tiene como objetivo principal la consolidacion de habitos de autonomia,
higiene, bienestar fisico y emocional, para contribuir al desarrollo saludable de los alumnos y fomentar su autosuficiencia, de acuerdo con sus
posibilidades y caracteristicas.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

B El ambito de Conocimiento y Relacion con el Entorno tiene como objetivo principal el descubrimiento y comprension del entorno natural y
social por parte de los alumnos, fomentando su curiosidad e interaccion con el mundo que les rodea.

=

i

ﬁé. El 4mbito de Comunicacion y Expresion tiene como objetivo la expresion oral, gestual y artistica para promover diversas formas de
comunicacion y expresion para el desarrollo integral de los alumnos.
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7. Los ambitos que se enumeran en el segundo apartado de este articulo deben estar alineados con la normativa vigente de ordenacion
curricular. La coherencia garantiza la continuidad educativa y facilita la conexion entre las diferentes etapas educativas.

8. El referente curricular para el despliegue de los &mbitos son las areas o materias que figuran en el anexo correspondiente de cada uno de
los decretos por los que se establece la ordenacion y el curriculo de las etapas educativas de Educacion Infantil, Educacion Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria.

9. Estos ambitos deben respetar las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos que figuran en las areas o
materias que se integran.

10. De acuerdo con su autonomia, los centros pueden desarrollar experiencias educativas de aproximacion a la lengua extranjera de acuerdo
con los elementos curriculares de las areas o materias de lengua extranjera de los curriculos de la Educacién Infantil, la Educacion Primaria y
la Educacion Secundaria Obligatoria. Esta experiencia educativa debe planificarse y desarrollarse dentro del ambito de Comunicacion y
Expresion por parte de los docentes del centro que impartan este ambito.

11. El proceso de ensefianza y aprendizaje en la etapa de la Educacion Especial Bésica se fundamenta en los principios pedagogicos de
individualizacion del aprendizaje, accesibilidad y equidad, autonomia y desarrollo personal, aprendizaje funcional, significativo y
competencial. El proceso de aprendizaje debe desarrollarse de acuerdo con las competencias clave y los valores inclusivos.

12. Corresponde a los centros en el ejercicio de su autonomia llevar a cabo la concrecion del curriculo, de acuerdo con las caracteristicas de
sus documentos institucionales, su realidad y la de sus alumnos.

13. Se deben establecer para cada alumno las competencias especificas de los ambitos, criterios de evaluacion asociados y saberes basicos
para cada curso. Este proceso garantiza la evaluacion adaptada a las necesidades educativas de los alumnos.

14. Corresponde al consejero de Educacion y Universidades regular la ordenacion de la Educacion Especial Basica.

Disposicion transitoria primera
Autorizacion de los programas de diversificacion curricular

Los centros que, cuando este Decreto entre en vigor, tengan autorizado un programa de diversificacion curricular, no lo deben volver a
solicitar.

Disposicion transitoria segunda
Materias optativas de Recursos Digitales I y Recursos Digitales 11

Los centros educativos que en el curso 2024 - 2025 impartieron la materia de Recursos Digitales I en el primer curso de ESO, pueden ofrecer
e impartir en el curso 2025 - 2026 la materia de Recursos Digitales II en el segundo curso de ESO.

Disposicion derogatoria tinica
Derogacion de normativa

1. Queda derogado el Decreto 32/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de la ESO en las Illes Balears.

2. Queda derogado el Decreto 18/2025, de 9 de mayo, de modificacion del Decreto 30/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el
curriculum y la evaluacion de la educacion infantil en las Illes Balears, del Decreto 31/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el
curriculum de la educacion primaria en las Illes Balears, del Decreto 32/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de la
Educacion Secundaria Obligatoria en las Illes Balears y del Decreto 33/2022, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de
Bachillerato en las Illes Balears.

3. Quedan derogadas todas las normas de rango igual o inferior que se opongan a este Decreto o lo contradigan.

Disposicion final primera

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

Modificaciéon del Decreto 4/2023 de 13 de febrero, por el cual se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles publicas,
los colegios de educacion primaria, los colegios de educacion infantil y primaria, los colegios de educacion infantil y primaria

——integrados con ensefianzas elementales de musica, los colegios de educacién infantil y primaria integrados con educacién secundaria

Iy los institutos de educacion secundaria de la Comunidad Auténoma de las Illes Balears

-

1. Se da una nueva redaccion al indice del capitulo I del Titulo II del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la siguiente:
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Capitulo 1. Autonomia de los centros docentes publicos

Articulo 7. Aspectos generales

Articulo 8. Proyectos de innovacion pedagogica

Articulo 9. Autonomia pedagogica

Articulo 10. Proyecto educativo del centro

Articulo 11. Proyecto de direccion

Articulo 12. Concrecion curricular

Articulo 13. Situaciones de aprendizaje

Articulo 14. Programaciones didacticas

Articulo 15. Autonomia organizativa

Articulo 16. Normas de organizacion, funcionamiento y convivencia
Articulo 17. Programacion general anual

Articulo 18. Autonomia de gestion

Articulo 19. Horario de los profesores de los centros publicos

2. Se da una nueva redaccion al primer parrafo del punto 2 del articulo 8 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

Los centros que desarrollen proyectos de innovacion pedagogica que hayan demostrado su impacto positivo sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos pueden recibir el apoyo y recursos adicionales de la Consejeria de Educacion y
Universidades en funcion de estos criterios:

a) Desarrollo de practicas educativas innovadoras que contribuyan a estimular la capacidad de aprendizaje de los alumnos
y sus habilidades y potencialidades personales.

b) Fomento de practicas educativas y organizativas para mejorar los resultados educativos de forma continuada.

¢) Impulso de proyectos que promuevan la equidad educativa.

d) Fomento del éxito escolar de todos los alumnos a partir del desarrollo del proyecto educativo del centro.

e) Impulso de la aplicacion de cambios organizativos y metodoldgicos desde una perspectiva inclusiva.

f) Fomento de la coordinacion y el trabajo en equipo.

g) Otros criterios que la persona titular de la Consejeria de Educacion y Universidades determine por Resolucion.

3. Se da una nueva redaccion al apartado e) del punto 8 del articulo 10 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

e) La concrecion curricular, que debe incluir, entre otros, la oferta educativa del centro, los procedimientos y criterios de
promocion y titulacion de los alumnos y los criterios metodologicos y de organizacion pedagogica y la manera de aplicarlos al
centro.

4. Se modifica el contenido del articulo 13 del Decreto 4/2023, de 13 de febrero, con la redaccion siguiente:

Articulo 13. Situaciones de aprendizaje

1. Las situaciones de aprendizaje se entienden como actividades contextualizadas de duracion variable que permiten a los alumnos
analizar, reflexionar, investigar, evaluar, producir, crear, razonar o cualquier otra actividad que desarrolle las competencias
especificas y profundice en los saberes adquiridos, desde un enfoque disciplinario, interdisciplinario o transdisciplinario.

2. Los equipos docentes o de ciclo en las ensefianzas de Educacion Infantil y Educacion Primaria y los ambitos o departamentos en
la ESO, Bachillerato y formacion profesional, en funcion de las caracteristicas de las areas, materias, ambitos o modulos que
impartan y su planificacion docente, pueden diseriar situaciones de aprendizaje.

5. Se da una nueva redaccion al articulo 14 del Decreto 4/2023, de 13 de febrero. La nueva redaccion es la siguiente:

Articulo 14. Programaciones diddcticas

1. La programacion didactica es el instrumento de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada area, materia, ambito o modulo.
Es el nexo entre la concrecion curricular del centro y la programacion de aula que debe aplicar el docente en la tarea diaria. Las
programaciones diddcticas forman parte de la programacion general anual.

2. En las ensefianzas de Educacion Infantil y Educacion Primaria, cada equipo docente o equipo de ciclo, y en la ESO, Bachillerato
y formacion profesional cada ambito o departamento de coordinacion didactica o de familia profesional, debe elaborar la

I ————
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programacion didactica correspondiente a las dreas, materias, ambitos o modulos que tenga encomendados, en aplicacion de la
concrecion curricular del centro.

3. Las programaciones didacticas de cada area, ambito, materia o modulo deben incluir, como minimo, los elementos siguientes:

a) Vinculacion con el area, ambito, materia o modulo para todo el curso.

b) Los saberes basicos secuenciados y temporalizados para cada curso o nivel, organizados en unidades de programacion.
¢) Procesos e instrumentos de evaluacion y sistema de calificacion.

d) Estrategias didacticas y metodoldgicas: organizacion, recursos, agrupamientos, criterios para la elaboracion de
situaciones de aprendizaje u otras actividades que se consideren necesarias.

e) Actuaciones generales de atencion a las necesidades individuales.

1) Concrecion de los elementos transversales establecidos en el proyecto educativo.

g) Actividades complementarias.

6. Se da una nueva redaccion al punto 2 del articulo 17 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la siguiente:

La programacion general anual recoge los aspectos relativos a la organizacion y el funcionamiento del centro, incluidos los
proyectos, la programacion didactica de las dreas, materias o ambitos y todos los planes de actuacion acordados para el curso, y
establece los criterios, indicadores y procedimientos para la evaluacion del logro de los objetivos previstos.

7. Se afiade un apartado al punto 3 del articulo 17 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. El nuevo apartado es el siguiente:
1) Las programaciones diddcticas de las diferentes areas, materias, ambitos o modulos.

8. Se da una nueva redaccion al apartado b) del punto 1 del articulo 45 del Decreto 4/2023 de 23 de febrero. El nuevo apartado es el
siguiente:

b) En los centros con mas de cinco unidades y menos de nueve:

1. La persona que ejerza la direccion del centro docente, que lo presidird.

2. Tres docentes elegidos por el claustro.

3. Tres representantes de los padres, las madres o los tutores legales de los alumnos.

4. Un regidor o representante del ayuntamiento del municipio donde se encuentre situado el centro.
5. El secretario del centro, que actuard como secretario del consejo, con voz, pero sin voto.

9. Se da una nueva redaccion al apartado @) del punto 1 del articulo 57 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

En los centros que imparten educacion infantil y primaria, se deben constituir equipos de ciclo, formados por el personal docente
que presta atencion educativa a un mismo ciclo de la Educacion Infantil o de la Educacion Primaria para organizar y desarrollar
las enserianzas propias del ciclo, elaborar las programaciones diddcticas teniendo en cuenta las indicaciones de la comision de
coordinacion pedagogica y bajo la supervision del jefe de estudios o coordinador del ciclo, elegir los materiales curriculares y
proponer actividades de formacion que promuevan la actualizacion diddctica y el trabajo colaborativo entre los docentes del ciclo y
el resto del claustro.

10. Se da una nueva redaccion al apartado a) del punto 2 del articulo 57 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

En los centros que imparten Educacion Secundaria Obligatoria, se pueden constituir equipos docentes para cada uno de los niveles
(primero, segundo, tercero o cuarto) de acuerdo con lo que establezcan las normas de organizacion, funcionamiento y convivencia
del centro. En este caso, deben estar formados por los profesores que prestan atencion educativa a un mismo nivel de la Educacion
Secundaria Obligatoria para coordinar las programaciones diddcticas y favorecer el trabajo colaborativo entre los docentes.

https://lwww.caib.es/eboibfront/pdf/es/2025/103/1197480

11. Se da una nueva redaccion al apartado b) del punto 2 del articulo 57 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

Se debe procurar que el numero de docentes asignado a cada nivel sea tan reducido como se pueda.

nl2. Se modifica el contenido del tercer apartado del apartado ¢) del punto 3 del articulo 57 del Decreto 4/2023, de 13 de febrero:

c. Garantizar que cada docente proporcione a los alumnos y sus familias informacion relativa a la programacion diddctica de la

s |
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materia que imparte, con especial referencia a las herramientas y criterios de evaluacion y a los criterios de calificacion. Los
centros deben publicar esta informacion en la plataforma educativa gestionada por la Consejeria de Educacion y Universidades o
establecer otro sistema unificado, de forma que la informacion de todas las materias sea facilmente accesible para los alumnos y las
familias.

13. Se da una nueva redaccion al apartado b) del punto 7 del articulo 59 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

b)Coordinar y hacer el seguimiento de la elaboracion de las programaciones didacticas, las unidades de programacion y de las
programaciones de aula de las dareas, materias, modulos y ambitos correspondientes y de la memoria anual.

14. Se da una nueva redaccion al apartado b) del punto 9 del articulo 59 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

b)Participar en la elaboracion de las programaciones diddcticas, las unidades de programacion y la articulacion de los saberes
basicos de las areas, materias, modulos y ambitos integrados en el ambito o departamento, de forma que favorezcan una vision
integrada y multidisciplinaria de los saberes basicos. Hacer el seguimiento del desarrollo de las programaciones diddcticas, las
unidades de programacion y evaluarlas para proponer e implementar medidas de mejora.

15. Se da una nueva redaccion al apartado ¢) del punto 9 del articulo 59 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

¢) Garantizar el trabajo en equipo de los docentes para desarrollar las programaciones diddacticas.

16. Se da una nueva redaccion al apartado g) del punto 9 del articulo 59 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

g) Establecer los planes de recuperacion para los alumnos con materias pendientes de los cursos anteriores y los planes de refuerzo
para los que deban permanecer un afio mds en el mismo curso.

17. Se da una nueva redaccion al apartado j) del punto 9 del articulo 59 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la
siguiente:

Jj) Elaborar a final de curso una memoria en que se evaliie el desarrollo de la programacion didactica, la practica docente y los
resultados obtenidos y se propongan medidas de mejora.

18. Se da una nueva redaccion al punto 3 del articulo 63 del Decreto 4/2023 de 13 de febrero. La nueva redaccion es la siguiente:

La tutoria y la orientacion de los alumnos es parte inherente de la funcion docente. Todos los profesores del claustro deben
acompariar a los alumnos en su proceso educativo.

Disposicion final segunda
Despliegue

Se habilita al consejero de Educacion y Universidades para dictar las disposiciones necesarias para desplegar y ejecutar este Decreto.

Disposicion final tercera
Calendario de implantacion

Este Decreto se aplicara en todos los cursos de ESO a partir del curso escolar 2025-2026.

Disposicion final cuarta
Entrada en vigor

Este Decreto entrara en vigor el dia siguiente de haberse publicado en el Boletin Oficial de las Illes Balears.
Palma, en la fecha de la firma electronica (1 de agosto de 2025)

La presidenta
El consejero de Educacion y Universidades Margarita Prohens Rigo
Antoni Vera Alemany
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ANEXO 1
Perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica

El Perfil de salida de los alumnos al final de la ensefianza basica es la herramienta
en que se concretan los principios y las finalidades del sistema educativo espariol
referidos a este periodo. El perfil identifica y define, en conexién con los retos del
siglo xx1, las competencias clave que se espera que los alumnos hayan
desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio estatal. Es la piedra
angular de todo el curriculo, la matriz que lo cohesiona, y convergen los objetivos
de las diferentes etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por lo
tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asf
como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe
ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumno, en particular en
cuanto a la toma de decisiones sobre promocién entre los diferentes cursos, asi
como a la obtencién del titulo de GESO.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las
competencias clave, la adquisicién de las cuales por parte de los alumnos se
considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y
problemas de los diferentes ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades
de mejora, asi como para conseguir la continuidad de su itinerario formativo y
facilitar y desarrollar su insercién y participacién activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucién del doble objetivo de formacién personal y de socializacién previsto
para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada
alumno de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de
vida personal, social y profesional satisfactorio. Este proyecto se constituye como
el elemento articulador de los diversos aprendizajes que les permitiran afrontar
con éxito los desafios y retos a los cuales se tendran que enfrentar para llevarlo a
cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de
salida ha sido la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo
de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. El
anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo refuerza el
compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de adoptar unas
referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los sistemas educativos de
la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos, si asi lo consideran, puedan
estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros
paises de su entorno.

En el perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han
vinculado con los principales retos y desafios globales del siglo xxI a los cuales los
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alumnos se tendran que enfrentar y ante los cuales necesitaran desplegar estas
mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los
retos recogidos en el documento «Key Drivers of Curricula Change in the 21
Century» de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo xxI es la que dara sentido
a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas
reales de la vida cotidiana, lo cual, a su vez, proporcionara el punto de apoyo
necesario para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes,
tanto para los alumnos como para el personal docente. Se quiere garantizar que
todo alumno que supere con éxito la ensefianza basica y, por lo tanto, logre el
Perfil de salida, sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los
principales desafios a los cuales debe hacer frente a lo largo de su vida:

1. Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacién del medio ambiente y del maltrato animal basada en el
conocimiento de las causas que las provocan, agravan o mejoran, desde una
visién sistémica, tanto local como global.

2. Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorar sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgar
criticamente las necesidades y los excesos y ejercer un control social frente a la
vulneracién de sus derechos.

3. Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo y la reflexién critica sobre los factores internos
y externos que inciden, y asumir la responsabilidad personal y social en el
cuidado propio y el cuidado de los demas, asi como en la promocién de la
salud publica.

4. Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones
de carencia de equidad y exclusion a partir de la comprension de las causas
complejas que las originan.

5. Entender los conflictos como elementos connaturales en la vida en sociedad
que se deben resolver de manera pacifica.

6. Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluar
los beneficios y los riesgos y hacer un uso ético y responsable que contribuya a
la mejora de la calidad de la vida personal y colectiva.

7. Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas y aprender a manejar la ansiedad que puede implicar.
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8. Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes desde la valoracion de
la diversidad personal y cultural como fuente de riqueza y de interés por otras
lenguas y culturas.

9. Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el
global, y desarrollar empatia y generosidad.

10. Desarrollar las habilidades que le permitan continuar aprendiendo a lo largo
de la vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y
la valoracién critica de sus riesgos y beneficios.

11. Conocer, aceptar y gestionar las propias emociones para desarrollar reacciones
sanas y ajustadas hacia uno mismo y hacia los otros, preservando asi la salud
mental y emocional.

La respuesta a este y otros desafios, entre los cuales existe una absoluta
interdependencia, exige los conocimientos, las destrezas y las actitudes que
forman parte de las competencias clave y que son tratados en las diferentes
areas, ambitos y materias que componen el curriculum. Estos contenidos
disciplinarios son imprescindibles porque, sin ellos, los alumnos no entenderian
aquello que ocurre a su alrededor y, por lo tanto, no podrian valorar criticamente
la situacién ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo que es esencial de la
integracion de los retos en el Perfil de salida radica en el hecho que afiaden una
exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo:
la meta no es la mera adquisicién de contenidos, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicién ética exigente, dado que suponen
articular la busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun.
Requieren, ademas, transcender la mirada local para analizar y comprometerse
también con los problemas globales. Todo esto exige, por un lado, una mente
compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de
incertidumbre, y, de la otra, la capacidad de empatizar con aspectos relevantes,
aunque no nos afecten de manera directa, lo cual implica asumir los valores de
justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, carencia de equidad y exclusién.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea mencionada en el apartado
anterior. Esta adaptacién responde a la necesidad de vincular estas competencias
con los retos y desafios del siglo xx1, con los principios y las finalidades del sistema
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, dado que la
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Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo
largo de toda la vida, mientras que el perfil remite a un momento preciso y
limitado del desarrollo personal, social y formativo de los alumnos: la etapa de la
ensefanza bésica.

Con caracter general, se debe entender que el logro de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las diferentes etapas educativas esta
vinculado a la adquisicién y al desarrollo de las competencias clave recogidas en
este Perfil de salida, que son:

a) Competencia en comunicacion linguistica

b) Competencia plurilingie

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
d) Competencia digital

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender

f) Competencia ciudadana

g) Competencia emprendedora

h) Competencia en conciencia y expresién culturales

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de
que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. Del mismo modo, la
adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicién de
todas las otras. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o materia, sino que todas
se concretan en los aprendizajes de las diferentes areas, &mbitos o materiasy, a
su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en
su conjunto.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido para
cada una un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes
marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacion entre
descriptores operativos y competencias especificas propicia que, de la evaluaciéon
de estas Ultimas, se pueda colegir el grado de adquisicién de las competencias
clave definidas en el Perfil de salida y, por lo tanto, la consecucion de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de manera secuencial y
progresiva, se incluyen también en el perfil los descriptores operativos que
orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacién

https://www.caib.es/eboibfront/ D.L.: PM 469-1983 - ISSN: 2254-1233



https://www.caib.es/eboibfront/

'BOIB
4 de agosto de 2025

Butlleti Oficial de les llles Balears Fasciculo 220 - Sec. I. - P4g. 43839

Primaria, de forma que se favorezca y se explicite la continuidad, la coherencia y
la cohesién entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de manera oral,
escrita, firmada o multimodal, de manera coherente y adecuada, en diferentes
ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar,
de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales,
escritos, firmados o multimodales, para evitar los riesgos de manipulaciéony
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccién del conocimiento en todos los ambitos
del saber. Por eso, su desarrollo esta vinculado a la reflexién explicita sobre el
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la firma para
pensar y para aprender. Finalmente, hace posible apreciar la dimensién estética
del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el Al completar la ensefianza bdsica, el

alumno... alumno...
CCL1. Expresa hechos, conceptos, CCL1. Se expresa de manera oral,
pensamientos, opiniones o escrita, firmada o multimodal con

sentimientos de manera oral, escrita, coherencia, correccion y adecuacioén a
firmada o multimodal, con claridad y los diferentes contextos sociales, y

adecuacion a diferentes contextos participa en interacciones

cotidianos de su entorno personal, comunicativas con actitud cooperativa
social y educativo, y participa en y respetuosa tanto para intercambiar
interacciones comunicativas con informacidn, crear conocimiento y
actitud cooperativa y respetuosa, transmitir opiniones, como para

tanto para intercambiar informaciény | construir vinculos personales.
crear conocimiento como para
construir vinculos personales.
CCL2. Comprende, interpreta y valora | CCL2. Comprende, interpreta y valora

textos orales, escritos, firmados o con actitud critica textos orales,
multimodales sencillos de los &mbitos | escritos, firmados o multimodales de
personal, social y educativo, con los ambitos personal, social, educativo
acompafiamiento puntual, para y profesional para participar en
participar activamente en contextos diferentes contextos de manera activa
cotidianos y para construir e informada y para construir
conocimiento. conocimiento.
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CCL3. Localiza, selecciona y contrasta,
con el debido acompafiamiento,
informacion sencilla procedente de
dos o mas fuentes, evalla la fiabilidad
y utilidad en funcién de los objetivos
de lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla,
adoptando un punto de vista creativo,
critico y personal y a la vez respetuoso
con la propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta
de manera progresivamente
auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando la
fiabilidad y pertinencia en funcién de
los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulaciény
desinformacion, y la integra 'y
transforma en conocimiento para
comunicarla, adoptando un punto de
vista creativo, critico y personal y a la
vez respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a
su progreso madurativo y selecciona
las que mejor se ajustan a sus gustos
e intereses; reconoce el patrimonio
literario como fuente de disfrute y
aprendizaje individual y colectivo, y
moviliza su experiencia personal y
lectora para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencidn literaria a
partir de modelos sencillos.

CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad y
selecciona las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como base
privilegiada de la experiencia
individual y colectiva, y moviliza su
propia experiencia biografica y sus
conocimientos literarios y culturales
para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencién literaria de
progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la gestion
dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las
personas, y detecta los usos
discriminatorios y los abusos de
poder, para favorecer la utilizacion no
solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacién.

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrética, la resoluciéon
dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las
personas, y evita los usos
discriminatorios de la lenguay los
abusos de poder, para favorecer la
utilizacién no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP)

La competencia plurilingie implica utilizar diferentes lenguas, orales o firmadas,
de manera apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta
competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
interceder y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, si
procede, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
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lenguas oficiales. Integra, asi mismo, dimensiones histéricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la
sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno...

CP1. Usa, al menos, una lengua,
ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses como
situaciones y contextos cotidianos de
los ambitos personal, social y
educativo.

CP1. Usa eficazmente una o0 mas
lenguas, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de
manera apropiada y adecuada tanto a
su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social, educativo
y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
lingUisticos y experimenta estrategias
que, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre
diferentes lenguas para comunicarse
en contextos cotidianos y ampliar su
repertorio linguistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre diferentes
lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio
linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
lingUistica y cultural presente en su
entorno, y reconoce y comprende el
valor como factor de didlogo, para
mejorar la convivencia.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad linguistica y cultural
presente en la sociedad, y la integra
en su desarrollo personal como factor
de didlogo, para fomentar la cohesién
social.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM, por sus siglas en inglés) incluye la comprensién del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacién matematicos,
la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver varios problemas en diferentes
contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacién del entorno
natural y social por medio de un conjunto de conocimientos y metodologias,

I ————
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incluidos la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntasy
extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el
mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra
sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco
de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno... alumno...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, STEM1. Utiliza métodos inductivos y
algunos métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento

deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones conocidas,
matematico en situaciones conocidas, | seleccionay emplea diferentes

selecciona y emplea algunas estrategias para la resolucion de
estrategias para resolver problemasy | problemas, analiza criticamente las
reflexiona sobre las soluciones soluciones y reformula el
obtenidas. procedimiento, si es necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico [ STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar algunos de los | para entender y explicar los fenémenos
fendmenos que ocurren a su alrededor, | que ocurren a su alrededor, confia en el
confia en el conocimiento como motor | conocimiento como motor de

de desarrollo, utiliza herramientas e desarrollo, se plantea preguntasy
instrumentos adecuados, se plantea comprueba hipotesis mediante la
preguntasy lleva a cabo experimentos | experimentaciény la indagacion, utiliza
sencillos de forma guiada. herramientas e instrumentos

adecuados, aprecia la importancia de la
precision y la veracidad y muestra una
actitud critica sobre el alcance y las
limitaciones de la ciencia.

STEMS3. Lleva a cabo proyectos de STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos;
forma guiada; disefia, fabricay evalla | disefia, fabrica y evalla diferentes
diferentes prototipos o modelos, y se prototipos o modelos para generary

adapta ante la incertidumbre, para utilizar productos que den solucién a
generar, en equipo, un producto una necesidad o problema de manera
creativo con un objetivo concreto, creativa y en equipo; procura que todo

procurando la participacién de todo el | el grupo participe; resuelve
grupo y resolviendo pacificamente los | pacificamente los conflictos que
conflictos que puedan surgir. puedan surgir; se adapta ante la
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incertidumbre, y valora la importancia
de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de algunos
métodos y resultados cientificos,

cientifica apropiada, en diferentes

simbolos, etc.) y aprovechando de
manera critica, ética y responsable la
cultura digital para compartiry
construir nuevos conocimientos.

matematicos y tecnoldgicos de manera
claray veraz, utilizando la terminologia

formatos (dibujos, diagramas, graficos,

STEMA. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones,
meétodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnol6gicos de manera
claray precisa, en diferentes formatos
(graficos, tablas, diagramas, formulas,
esquemas, simbolos, etc.) y
aprovechando de manera critica la
cultura digital, incluyendo el lenguaje
matematico formal, con éticay
responsabilidad, para compartiry
construir nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones
fundamentadas cientificamente para

ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y sequridad y
practicando el consumo responsable.

promover la salud y preservar el medio

STEMS5. Emprende acciones
fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y
los seres vivos; aplica principios de
ética y seguridad en la realizacién de
proyectos para transformar su entorno
proximo de manera sostenible; valora
el impacto global, y practica el
consumo responsable.

COMPETENCIA DIGITAL (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para
la participacién en la sociedad, asi como la interaccion con estas tecnologias.

Incluye la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacién y la
colaboracion, la educacion mediatica, la creacidon de contenidos digitales (incluida
la programacién), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania
digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el

pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno...
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CD1. Realiza busquedas guiadas en
Internet y utiliza estrategias sencillas
para el tratamiento digital de la
informacion (palabras clave, seleccién
de informacién relevante, organizacion
de datos, etc.) con una actitud critica
sobre los contenidos obtenidos.

CD1. Realiza busquedas en Internet
atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad,
selecciona los resultados de manera
critica y los archiva para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos respetando
la propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora
contenidos digitales en diferentes
formatos (texto, tabla, imagen, audio,
video, programa informatico, etc.)
mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar
ideas, sentimientos y conocimientos,
respetando la propiedad intelectual y
los derechos de autor de los contenidos
que reutiliza.

CD2. Gestiona y utiliza su propio
entorno personal digital de aprendizaje
permanente para construir un nuevo
conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el uso
de diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas
adecuada en funcién de la tareay de
sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Participa en actividades y
proyectos escolares mediante el uso de
herramientas o plataformas virtuales
que le permiten construir nuevo
conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, compartir datos y
contenidos en entornos digitales
restringidos y supervisados de manera
segura, con una actitud abierta 'y
responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactia compartiendo
conocimientos, datos e informaciéon
mediante herramientas y plataformas
virtuales, gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red y ejerce una
ciudadania digital activa, civicay
reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con
la orientacion del docente, medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el
medio ambiente, y se inicia en la
adopcion de habitos de uso critico,
seguro, saludable y sostenible de esas
tecnologias.

CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la
salud y el medio ambiente, y para
tomar conciencia de la importancia 'y
necesidad de hacer un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de esas
tecnologias.

CD5. Seinicia en el desarrollo de
soluciones digitales sencillas y
sostenibles (reutilizacién de materiales
tecnolégicos, programacién
informatica por bloques, robética

CDS5. Desarrolla aplicaciones
informaticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos o
responder a retos propuestos, y
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educativa, etc.) para resolver muestra interés y curiosidad por la

problemas concretos o retos evolucién de las tecnologias digitales y
propuestos de manera creativa, y pide | por su desarrollo sostenible y uso ético.
ayuda si es necesario.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo, para autoconocerse, aceptarse y promover un
crecimiento personal constante. También implica la capacidad de gestionar el
tiempo y la informacién eficazmente, colaborar con los demas de manera
constructiva, mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye, ademas, la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y la
complejidad, adaptarse a los cambios, aprender a gestionar los procesos
metacognitivos, identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar
estrategias para tratarlas, contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio
y de los demas, desarrollando habilidades para cuidarse a uno mismoy a los que
le rodean a través de la corresponsabilidad, ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro, asi como expresar empatia y tratar los conflictos en un contexto
integrador y de apoyo.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno...

CPSAAT1. Es consciente de las propias
emociones, ideas y comportamientos
personales, emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de tensién
o conflicto, se adapta a los cambios y
los armoniza para conseguir sus
propios objetivos.

CPSAA1. Regula y expresa sus
emociones fortaleciendo el optimismo,
la resiliencia, la autoeficaciay la
busqueda de propdsito y motivacién
hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas
relevantes y los principios activos para
la salud, adopta estilos de vida
saludables para su bienestar fisicoy
mental, y detecta y busca ayuda ante
situaciones violentas y discriminatorias.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida
saludables tanto desde el punto de
vista fisico como mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y
aplica estrategias para tratarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las
emociones y experiencias de los
demads, participa activamente en el

CPSAA3. Comprende proactivamente
las perspectivas y las experiencias de
los demas y las incorpora a su
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trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales
asignadas y emplea estrategias
cooperativas dirigidas a la consecucion
de objetivos compartidos.

aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuye y acepta
tareas y responsabilidades de manera
equitativa y emplea estrategias
cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo
y la dedicacién personal para la mejora
de su aprendizaje y adopta posturas
criticas cuando se producen procesos
de reflexién guiados.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones
sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacion y
para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo,
utiliza estrategias de aprendizaje
autorregulado, participa en procesos
de autoevaluacion y coevaluacion,
reconoce sus limitaciones y sabe buscar
ayuda en el proceso de construccién
del conocimiento.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo
y desarrolla procesos metacognitivos
de retroalimentacién para aprender de
sus errores en el proceso de
construccién del conocimiento.

COMPETENCIA CIUDADANA (CC)

La competencia ciudadana contribuye al hecho de que los alumnos puedan
ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y
civica, basandose en la comprensién de los conceptos y las estructuras sociales,
econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro
de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién consciente
de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los
derechos humanos, la reflexidn critica sobre los grandes problemas éticos de
nuestro tiempo, y el desarrollo de un estilo de vida sostenible de acuerdo con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno...

CC1. Entiende los hechos histéricos y
sociales mas relevantes relativos a su
propia identidad y cultura, reflexiona
sobre las normas de convivencia y las
aplica de manera constructiva,

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimension social y
ciudadana de su propia identidad, asi
como a los hechos sociales, historicos y
normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas,
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dialogante e inclusiva en cualquier empatia, equidad y espiritu
contexto. constructivo en la interaccién con los

demas en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades CC2. Analiza y asume fundadamente
comunitarias, la toma de decisiones y la | los principios y valores que emanan del
resolucion de los conflictos de forma proceso de integracién europeo, la
dialogada y respetuosa con los Constitucién espafiola y los derechos
procedimientos democraticos en el humanos y de la infancia, participando
marco de la Unién Europeay la en actividades comunitarias, como la
Constitucidn espafiola, los derechos toma de decisiones o la resolucién de

humanos y de la infancia, el valor de la | conflictos, con actitud democratica,
diversidad y el logro de la igualdad de | respeto por la diversidad y compromiso
género, la cohesién social y los con la igualdad de género, la cohesién
Objetivos de Desarrollo Sostenible. social, el desarrollo sostenible y el logro
de la ciudadania mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores [ CC3. Comprende y analiza problemas

y problemas éticos de actualidad y éticos fundamentales y de actualidad,
comprende la necesidad de respetar considera criticamente los valores
diferentes culturas y creencias, cuidar | propiosy ajenos, y desarrolla sus

el entorno, rechazar prejuicios y propios juicios para afrontar la
estereotipos, y oponerse a cualquier controversia moral con actitud

forma de discriminacion o violencia. dialogante, argumentativa, respetuosa

y opuesta a cualquier tipo de
discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones CC4. Comprende las relaciones
sistémicas entre las acciones humanas | sistémicas de interdependencia,
y el entorno y se inicia en la adopcién ecodependencia e interconexién entre

de habitos de vida sostenibles, para actuaciones locales y globales, y
contribuir a la conservacion de la adopta, de manera consciente y
biodiversidad desde una perspectiva motivada, un estilo de vida sostenible,
tanto local como global. ecologico y socialmente responsable.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos
necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Ademas, implica
aportar estrategias que permitan adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno; crear
y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion, y despertar la disposicién a aprender, a arriesgary a
afrontar la incertidumbre. También implica tomar decisiones basadas en la
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Descriptores operativos:

informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion y empatia, habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar
las ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestion de proyectos
sostenibles de valor social, cultural, econédmico y financiero.

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno...

CE1. Reconoce necesidades y retos a
afrontar y elabora ideas originales,
utilizando destrezas creativas y
tomando conciencia de las
consecuencias y efectos que las ideas
puedan generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas que
respondan a las necesidades
detectadas.

CE1. Analiza necesidades,
oportunidades y afronta retos con
sentido critico, hace balance de su
sostenibilidad y valora el impacto que
puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles,
dirigidas a crear valor en el ambito
personal, social, educativo y
profesional.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades
propias utilizando estrategias de
autoconocimiento, se inicia en el
conocimiento de elementos
econdmicos y financieros basicos y los
aplica a situaciones y problemas de la
vida cotidiana, para detectar los
recursos que puedan llevar las ideas
originales y valiosas a la accion.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades
propias haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia y
comprende los elementos
fundamentales de la economia y las
finanzas, aplicando conocimientos
econdémicos y financieros a actividades
y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reuniry
optimizar los recursos necesarios que
lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Crea ideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con los demas
y en equipo, y valora el proceso
realizado y el resultado obtenido, para
llevar a cabo una iniciativa
emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad
para aprender.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion
de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias agiles de
planificacion y gestion, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a cabo
el proceso de creacion de prototipos
innovadores y de valor, considerando la
experiencia como una oportunidad
para aprender.

https://www.caib.es/eboibfront/ D.L.: PM 469-1983 - ISSN: 2254-1233



https://www.caib.es/eboibfront/

Num. 103

4 de agosto de 2025
Fasciculo 220 - Sec. I. - P4g. 43849

| BOIR

Butlleti Oficial de les llles Balears

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprendery
respetar la forma en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones
se expresan y se comunican de manera creativa en diferentes culturas y por
medio de una serie de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprensién, el desarrollo y la expresion de las ideas propias
y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desarrolla en la sociedad.
Igualmente, requiere la comprension de la propia identidad en la evolucion y del
patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia sobre el hecho que el arte y otras manifestaciones culturales
pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos:

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza bdsica, el
alumno...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural
y artistico y comprende las diferencias
entre distintas culturas y la necesidad
de respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y
respeta el patrimonio cultural y
artistico, se implica en su conservacion
y valora el enriquecimiento inherente a
la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de
las manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio e identifica los medios y
soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales
mas destacadas del patrimonio, y
distingue los medios y soportes, asi
como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e
inclusiva, utilizando distintos lenguajes
artisticos y culturales, integrando su
propio cuerpo, interactuando con el
entorno y desarrollando sus
capacidades afectivas.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio
de producciones culturales y artisticas,
integrando su propio cuerpoy
desarrollando la autoestima, la
creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud
empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Experimenta de forma creativa
en diferentes medios y soportes y con

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con
creatividad varios medios, soportes, asi
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diversas técnicas plasticas, visuales, como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, audiovisuales, sonoras o corporales
para elaborar propuestas artisticas y para la creacién de productos artisticos
culturales. y culturales, tanto de forma individual

como colaborativa, e identifica
oportunidades de desarrollo personal,
social y laboral, asi como de
emprendimiento.
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ANEXO 2
Materias de la Educacion Secundaria Obligatoria

Biologia y Geologia

La materia de Biologia y Geologia de la etapa de ensefianza secundaria obligatoria constituye una
continuacién del area de conocimiento del medio natural, social y cultural de la Educacién Primaria.
Esta materia busca el desarrollo de la curiosidad y la actitud critica, asi como el refuerzo de las bases
de la alfabetizacién cientifica que permite a los alumnos conocer su propio cuerpo y su entorno
para adoptar habitos que los ayuden a mantener y mejorar su salud y cultivar actitudes como el
consumo responsable, el cuidado medioambiental, el respeto hacia otros seres vivos, o la valoracion
del compromiso ciudadano con el bien comun. La adquisicién y desarrollo de estos conocimientos y
destrezas permitirdn a los alumnos valorar el papel fundamental de la ciencia en la sociedad. Otro
de los aspectos esenciales de esta materia es el estudio y andlisis cientifico y afectivo de la
sexualidad, a través de los cuales el alumno podra comprender la importancia de las practicas
sexuales responsables y desarrollar rechazo hacia actitudes de discriminacion basadas en el género
o la identidad sexual. Asi mismo, la Biologia y Geologia persigue impulsar, especialmente entre las
alumnas, las vocaciones cientificas. A través de esta materia, se consolidan también los habitos de
estudio, se fomenta el respeto, la solidaridad y el trabajo en equipo y se promueve el
perfeccionamiento lingUistico, teniendo en cuenta que la cooperacién y la comunicacién son parte
esencial de las metodologias de trabajo cientifico. Ademas, se debe animar a los alumnos a utilizar
diferentes formatos y vias para comunicarse y cooperar destacando los espacios virtuales de
trabajo. El trabajo en grupo debe ser una herramienta para la integracién social de personas
diversas, que también se fomentara desde Biologia y Geologia.

La naturaleza cientifica de esta materia contribuye a despertar en los alumnos el espiritu creativo y
emprendedor, que es la esencia misma de todas las ciencias. La investigacién mediante la
observacion de campo, la experimentacién y la busqueda de diferentes fuentes para resolver
cuestiones o contrastar hipétesis, de forma tanto individual como cooperativa, son elementos
constituyentes de este curriculo. Las principales fuentes fiables de informacién son accesibles a
través de internet, donde conviven com informacién sesgada, incompleta o falsa, por lo en Biologia
ly Geologia se debe fomentar el uso responsable y critico de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién dentro del contexto de la materia.

La biologia y geologia contribuye al logro de los objetivos de esta etapa y al desarrollo de las
competencias clave. En la materia se trabajan un total de seis competencias especificas que
constituyen la concreciéon de los descriptores de las competencias clave definidos en el Perfil de
salida de los alumnos al final de la ensefianza basica. Las competencias especificas comprenden
aspectos relacionados con la interpretacién y transmisién de informacion cientifica; la localizacion y
evaluacion de informacion cientifica; la aplicacion de las metodologias cientificas en proyectos de
investigacion; la aplicacion de estrategias para la resolucién de problemas; el analisis y adopcién de
estilos de vida saludables y sostenibles; y la interpretacién geolégica del relieve.

Los criterios de evaluaciéon permiten medir el grado de desarrollo de estas competencias
especificas, por lo que se presentan asociados a ellas.

Los saberes basicos constituyen los conocimientos, destrezas y actitudes que deben posibilitar el
desarrollo de las competencias especificas de la materia a lo largo de la etapa. En Biologia 'y
Geologia, se estructuran en tres bloques comunes para toda la etapa: «Proyecto cientifico»,
«Geologia» y «La célula». En el tramo de la materia impartida entre 1°y 3° se afiaden los bloques
«Seres vivos», «Ecologia y sostenibilidad», «Cuerpo Humano» y «Habitos saludables». En el 4° curso,
se incorporan los bloques de «Genética y evolucién» y «La Tierra en el universo».

El bloque «Proyecto cientifico» introduce a los alumnos en el pensamiento y métodos cientificos.
Incluye saberes referidos al planteamiento de preguntas e hipétesis, la observacién, el disefio y la
realizacion de experimentos para su comprobacion y el analisis y la comunicacion de resultados. El
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bloque «Geologia» estd formado por los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con la
identificacion de rocas y minerales del entorno y el estudio de la estructura interna de la Tierra, asi
como por los saberes vinculados con la tecténica de placas y la relacién de los procesos geolégicos
internos y externos con los riesgos naturales y los principios de estudio de la historia terrestre
(actualismo, horizontalidad, superposicién de eventos, etc.). El estudio de la célula, sus partesy la
funcion bioldgica de la mitosis y la meiosis forman parte del bloque «La célula». Ademas, este
bloque incluye las técnicas de manejo del microscopio y el reconocimiento de células en
preparaciones reales.

El primero de los bloques que conforman los saberes basicos para la materia entre 1°y 3° es el
titulado «Seres vivos». Este comprende los saberes necesarios para el estudio de las caracteristicas y
grupos taxonémicos mas importantes de los seres vivos y para la identificaciéon de los ejemplares
del entorno. El segundo de los bloques, «Ecologia y sostenibilidad», trata el concepto de ecosistema,
la relacion entre sus elementos integrantes, la importancia de su conservacién mediante la
implantacién de un modelo de desarrollo sostenible, y el analisis de problemas medioambientales
como el calentamiento global.

«Habitos saludables» esta compuesto de los saberes basicos relacionados con los comportamientos
beneficiosos para la salud respecto de la nutricién y la sexualidad, asi como los efectos perjudiciales
de las drogas. Finalmente, en el bloque «Salud y enfermedad» se incluyen los mecanismos de
defensa del organismo contra los patégenos; el funcionamiento de las vacunas y antibiéticos para
justificar su relevancia en la prevencién y tratamiento de dolencias, y los saberes relacionados con
los trasplantes y la importancia de la donacién de 6rganos.

En la materia del 4° curso se incorporan dos bloques. Por una parte, el bloque «Genética y
evolucién», donde se tratan las leyes y los mecanismos de herencia genética, la expresién génica, la
estructura del ADN, las teorias evolutivas mas relevantes y la resolucién de problemas donde se
apliquen estos conocimientos. Y por la otra, el bloque «La Tierra en el universo» que incluye los
saberes relacionados con el estudio de las teorias mas relevantes sobre el origen del universo, las
hipotesis sobre el origen de la vida en la Tierra y las principales investigaciones en el campo de la
astrobiologia.

El estudio de la célula, sus partes y la funcién biolégica de la mitosis y la meiosis se trabajan en el
bloque «La célula». Ademas, este bloque incluye las técnicas de manejo del microscopioy el
reconocimiento de células en preparaciones reales.

En el bloque «Geologia» se introducira a los alumnos en la identificaciéon de rocas y minerales del
entorno y en la tecténica de placas por tratarse de la teoria mas ampliamente aceptada por la
comunidad cientifica para explicar practicamente todos los procesos geolégicos internos. Al final de
la etapa, se trabajara la relacién de los procesos geolégicos internos y externos con los riesgos
naturales y los principios de estudio de la historia terrestre (uniformismo o actualismo,
horizontalidad, superposicion de eventos, etc.) que se aplicaran en la resolucién de casos practicos.

El bloque «La Tierra en el universo» de 4° de ESO se centra en el estudio de las teorias mas
relevantes sobre el origen del universo, las hipétesis sobre el origen de la vida en la Tierra y las
principales investigaciones en el campo de la astrobiologia.

Las actividades permiten trabajar de forma que los saberes basicos contribuyan a la adquisicién de
las competencias. Por ello, se deben plantear a partir de un objetivo claro, estar conectadas con la
realidad e invitar el alumno a la reflexién y a la colaboracién. El enfoque interdisciplinario favorecera
una asimilacién mas profunda de la materia, al extender sus raices hacia otras ramas del
conocimiento. Asi, desde Biologia y Geologia, el alumno podra adquirir las competencias necesarias
para el desarrollo del pensamiento cientifico y su aplicacién, asi como una plena integracién
ciudadana a nivel personal, social y profesional.

Competencias especificas
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CE 1 Interpretar y transmitir informacién y datos cientificos, argumentando sobre ellos y
utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos y procesos de las ciencias biolégicas y
geoldgicas.

El desarrollo cientifico pocas veces es fruto del trabajo de sujetos aislados y requiere, por lo tanto,
del intercambio de informacién y de la cooperacién entre individuos, organizaciones e incluso
paises. Compartir informacién es una manera de acelerar el progreso humano al extender y
diversificar los pilares sobre los cuales se sustenta.

Todo proceso de investigacion cientifica debe empezar con la recopilacién y analisis critico de las
publicaciones en el drea de estudio construyéndose los nuevos conocimientos sobre los cimientos
de los ya existentes.

Asi mismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia es el motor de importantes cambios
sociales que se dan cada vez con mas frecuencia y con impactos mas palpables. Por eso, la
participacion activa del alumno en la sociedad exige, cada vez mas, la comprension de los ultimos
descubrimientos y avances cientificos y tecnolégicos para interpretar y evaluar criticamente, a la luz
de este, la informacién que inunda los medios de comunicacién. Esto le permitira extraer
conclusiones propias, tomar decisiones coherentes y establecer interacciones comunicativas
constructivas, mediante la argumentaciéon fundamentada, respetuosa y flexible para cambiar las
propias concepciones a la vista de los datos y posturas aportadas por otras personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CCEC4.

CE 2 Identificar, localizar y seleccionar informacién, contrastando la veracidad, organizandola
y evaluandola criticamente para resolver preguntas relacionadas con las ciencias biolégicas y
geolégicas.

La investigacion cientifica, la participacién activa en la sociedad y el desarrollo profesional y
personal de un individuo, con frecuencia suponen la adquisiciéon de nuevas competencias que suele
empezar con la busqueda, seleccion y recopilacién de informacion relevante de diferentes fuentes
para establecer las bases cognitivas de ese aprendizaje.

Ademads, en la sociedad actual existe un continuo bombardeo de informacién que no siempre
refleja la realidad. Los datos con base cientifica se encuentran a veces entremezclados con fabulas,
hechos infundados y creencias seudocientificas. Es, por lo tanto, imprescindible desarrollar el
sentido critico y las destrezas necesarias para evaluar y clasificar la informacién y conocery
distinguir las fuentes fidedignas de aquellas de dudosa fiabilidad.

Por ello, esta competencia especifica prepara los alumnos para su autonomia personal y
profesional futuras y para contribuir positivamente a una sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAA4.

CE 3 Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las
metodologias cientificas y cooperando cuando sea necesario para indagar en aspectos
relacionados con las ciencias geoldgicas y bioldgicas.

Los métodos cientificos son el sistema de trabajo utilizado para dar una respuesta rigurosa a
cuestiones y problemas relacionados con la naturaleza y la sociedad. Estos constituyen el motor de
nuestro avance social y econémico, lo cual los convierte en un aprendizaje imprescindible para la
ciudadania del mafiana. Los procesos que suponen el trabajo cientifico cobran sentido cuando son
integrados dentro de un proyecto relacionado con la realidad de los alumnos o su entorno.

El desarrollo de un proyecto requiere de iniciativa, actitud critica, visién de conjunto, capacidad de
planificacién, movilizacién de recursos materiales y personales y argumentacion, entre otras, y
permite a los alumnos cultivar el autoconocimiento y la confianza ante la resolucién de problemas,
adaptandose a los recursos disponibles, a sus propias limitaciones, a la incertidumbre y a los retos
que puedan encontrar.
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Asi mismo, la creacién y participacién en proyectos cientificos proporciona a los alumnos la
oportunidad de trabajar destrezas que pueden ser de gran utilidad no solo dentro del ambito
cientifico, sino también en su desarrollo personal y profesional y en su participaciéon social. Esta
competencia especifica es el crisol en el cual se entremezclan todos los elementos de la
competencia STEM y otras muchas competencias clave. Por estos motivos, es imprescindible ofrecer
a los alumnos la oportunidad creativa y de crecimiento que aporta esta modalidad de trabajo,
impulsando la igualdad de oportunidades entre las alumnas y los alumnos y fomentando las
vocaciones cientificas desde una perspectiva de género.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3.

CE 4 Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, analizando criticamente las
respuestas y soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver
problemas o dar explicacion a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biologia y la
geologia.

Las ciencias bioldgicas y geolodgicas son disciplinas empiricas, pero con frecuencia recurren al
razonamiento l6gico y la metodologia matematica para crear modelos, resolver cuestiones y
problemas y validar los resultados o soluciones obtenidas. Tanto el planteamiento de hipétesis,
como la interpretacién de datos y resultados, o el disefio experimental requieren aplicar el
pensamiento légico formal.

Asi mismo, es frecuente que en determinadas ciencias empiricas; como la biologia molecular, la
evolucién o la tectdnica, se obtengan evidencias indirectas de la realidad, que deben interpretarse
segun la légica para establecer modelos de un proceso biolégico o geoldgico. Ademas,
determinados saberes basicos de la materia de Biologia y Geologia, como los recogidos en los
bloques «Genética y evolucién» y «Geologia», tienen en la resolucién de problemas una estrategia
didactica preferente.

Hay que destacar que potenciar esta competencia especifica supone desarrollar en los alumnos
destrezas aplicables a diferentes situaciones de la vida. Por ejemplo, la actitud critica basada en
gran parte en el razonamiento a partir de datos o informacion conocidas constituye un mecanismo
de proteccion contra las pseudociencias o los saberes populares infundados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC4.

CE 5 Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la salud,
basandose en los fundamentos de las ciencias biolégicas y de la Tierra, para promover y
adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos, sean
compatibles con un desarrollo sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y
colectiva.

El bienestar, la salud y el desarrollo econémico de la especie humana se sustentan en recursos
naturales, como el suelo fértil o el agua dulce, y en diferentes grupos de seres vivos, como los
insectos polinizadores, las bacterias nitrificantes y el plancton marino, sin los cuales algunas
actividades esenciales, como la obtencién de alimentos, se verian seriamente comprometidas. Por
desgracia, los recursos naturales no siempre son renovables o se utilizan de tal manera que su tasa
de consumo supera con creces su tasa de renovaciéon. Ademas, la destruccion de habitats, la
alteracion del clima global y la utilizaciéon de sustancias xenobiéticas estan reduciendo la
biodiversidad de forma que, en los ultimos 50 afios, han desaparecido dos tercios de la fauna
salvaje del planeta. Todas estas alteraciones podrian poner en peligro la estabilidad de la sociedad
humana tal como la conocemos. Afortunadamente, determinadas acciones pueden contribuir a
mejorar el estado del medio ambiente a cortoy a largo plazo.

Por otro lado, ciertas conductas propias de los paises desarrollados como el consumismo, el
sedentarismo, la dieta con alto contenido de grasas y azlcares, las adicciones tecnoldgicas o los
comportamientos impulsivos tienen graves consecuencias sobre la salud de la poblacién. Por esto,
es también esencial que los alumnos conozcan el funcionamiento de su propio cuerpo, desterrando
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ideas preconcebidas y estereotipos sexistas, y comprendan y argumenten, a la luz de las pruebas
cientificas, que el desarrollo sostenible es un objetivo urgente y sinénimo de bienestar, salud y
progreso econoémico de la sociedad. Esto les debe permitir cuestionar los habitos propios y ajenos,
y mejorar la calidad de vida de nuestro planeta segun el concepto «one health» (una sola salud):
salud de los seres humanos, otros seres vivos y del entorno natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2,
STEMS5, CD4, CPSAA1, CPSAA2, CC4, CE1, CC3.

CE 6 Analizar los elementos de un paisaje concreto valorandolos como patrimonio natural y
utilizando conocimientos sobre geologia y ciencias de la Tierra para explicar su historia
geoldgica, proponer acciones encaminadas a su proteccion e identificar posibles riesgos
naturales.

La red de espacios naturales protegidos trata de preservar la diversidad del patrimonio natural que
se reparte por toda la biosfera, informando sobre la fragilidad de estos espacios y sobre los dafios
que determinadas acciones humanas pueden ocasionar. De lo contrario, algunos fenémenos
naturales ocurren con mucha mas frecuencia en zonas concretas del planeta, estan asociados a
unas ciertas formas de relieve o se dan con una cierta periodicidad y son, por lo tanto, predecibles
con mayor o menor margen de error. Estos fenédmenos deben ser tenidos en cuenta en la
construccién de infraestructuras y el establecimiento de asentamientos humanos. Sin embargo, se
conocen numerosos ejemplos de planificacién urbana deficiente en los cuales no se ha considerado
la historia geolégica de la zona, la litologia del terreno, la climatologia o el relieve, y que han dado
lugar a grandes catastrofes con cuantiosas pérdidas tanto econémicas como humanas.

Esta competencia especifica implica que los alumnos desarrollen los conocimientos y el espiritu
critico necesarios para reconocer el valor del patrimonio natural y el riesgo geolégico asociado a
una determinada area para adoptar una actitud de rechazo ante las practicas urbanisticas,
forestales, industriales o de otro tipo, que ponen en peligro vidas humanas, infraestructuras o
espacios naturales. Los alumnos se enfrentaran asi a situaciones problematicas o cuestiones
planteadas en el contexto de ensefianza-aprendizaje en las cuales tendran que analizar los posibles
riesgos naturales y las formas de actuacién ante ellos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, STEM4, STEMS5, CD1, CC4, CE1, CCEC1.

Primer y tercer curso

Criterios de evaluacion
Se establecen los criterios de evaluacién (CA) de cada una de las competencias especificas (CE), junto
con unas aclaraciones orientativas para desarrollarlos.

CE 1 Interpretar y transmitir informacion y datos cientificos, argumentando sobre ellas y
utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos y procesos de las ciencias biolégicas y
|geolégicas.
CA 1.1 Analizar conceptos y procesos bioldgicos y geol6gicos interpretando informacion en
diferentes formatos (modelos, gréficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos, paginas
web, etc.), manteniendo una actitud critica y obteniendo conclusiones fundamentadas.
- Investigar e interpretar conceptos y procesos biolégicos y geoldgicos presentados en
diferentes formatos (modelos, gréficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, etc.).
- Mantener una actitud critica y obtener conclusiones fundamentadas.
CA 1.2 Facilitar la comprensién y analisis de informacién sobre procesos biolégicos y geolégicos o
trabajos cientificos transmitiéndola de manera clara y utilizando la terminologia y el formato
adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas, esquemas, simbolos,
contenidos digitales...).
- Explicary razonar, en lenguaje oral y/o escrito, informacién sobre procesos biolégicos y
geoldgicos o sobre trabajos cientificos de manera claray comprensible.
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- Utilizar la terminologia y formatos adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos, contenidos digitales, etc.) en la transmisién de
informacién.

CA 1.3 Analizar y explicar fendmenos bioldgicos y geolégicos representandolos mediante modelos y,
diagramas, utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de ingenieria (identificacién del
problema, exploracion, disefio, creacién, evaluacién y mejora).

- Investigary explicar fenémenos biol6gicos y geoldgicos representandolos mediante
modelos o diagramas.

- Utilizar, cuando sea necesario, las etapas de disefio en el ambito de la ingenieria.

CE 2 Identificar, localizar y seleccionar informacion, contrastando la veracidad, organizandola
ly evaluandola criticamente para resolver preguntas relacionadas con las ciencias biolégicas y
|geolégicas.
CA 2.1 Resolver cuestiones sobre biologia y geologia localizando, seleccionando y organizando
informacién de distintas fuentes y citdndolas correctamente.
CA 2.2 Reconocer la informacion sobre temas biolégicos y geolégicos con base cientifica,
distinguiéndola de pseudociencias, fabulas, teorias conspiratorias y creencias infundadas, y
manteniendo una actitud escéptica.
- Identificar informacién cientifica sobre temas relacionados con la biologia y la geologia.
- Distinguir la informacién cientifica fundamentada de otras como datos seudocientificos,
fabulas, teorias conspiratorias o creencias infundadas.
- Mantener una actitud escéptica hacia la informacién recibida.
CA 2.3 Valorar la contribucién de la ciencia a la sociedad y la tarea de las personas que se dedican
con independencia de su etnia, sexo o cultura, destacando y reconociendo el papel de las mujeres
cientificas y entendiendo la investigacion como una tarea colectiva interdisciplinaria en constante
evolucién.
- Valorar las aportaciones de la ciencia a la sociedad y la tarea de las personas que se
dedican, independientemente de su etnia, sexo o cultura.
- Reconocer y destacar el papel de las mujeres en la ciencia a lo largo de la historia.
- Percibir la ciencia y la investigacion cientifica como una tarea colectiva, interdisciplinary en
constante evolucion.

CE 3 Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las
metodologias cientificas y cooperando cuando sea necesario, para indagar en aspectos
relacionados con las ciencias geoldgicas y bioldgicas.
CA 3.1 Plantear preguntas e hipétesis que puedan ser respondidas o contrastadas mediante
métodos cientificos e intentar realizar predicciones sobre fenémenos bioldgicos o geoldgicos.

- Plantear preguntas e hipétesis sobre fenémenos biolégicos o geolégicos que puedan ser

respondidas o contrastadas mediante métodos cientificos.

- Realizar predicciones sobre fenédmenos biolédgicos y geoldgicos y comprobar su adecuacion.
CA 3.2 Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el anélisis de fenémenos bioldgicos y
geoldgicos de forma que permitan responder a preguntas concretas y contrastar una hipotesis
planteada.
CA 3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos o cualitativos sobre fenémenos biolégicos

geoldgicos utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas adecuados con correccién.

- Realizar experimentos que permitan entender fenémenos biolégicos y geolégicos.

- Utilizar los instrumentos, herramientas y técnicas adecuados con correccién.

- Recogery organizar correctamente los datos, tanto cualitativos como cuantitativos,

obtenidos durante el experimento, de forma correcta y con el formato adecuado.

- Realizar predicciones y comprobar su adecuacion.
CA 3.4 Interpretar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacion utilizando, cuando sea
necesario, herramientas matematicas y tecnolégicas.
CA 3.5 Cooperar dentro de un proyecto cientifico asumiendo responsablemente una funcién
concreta, utilizando espacios virtuales cuando sea necesario, respetando la diversidad y la igualdad
de género, y favoreciendo la inclusién.
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- Trabajar en equipos colaborativos para la realizacién de un proyecto cientifico.

- Cooperar e implicarse en el proyecto.

- Asumir responsabilidades.

- Utilizar herramientas digitales cuando sea necesario.

- Mostrar una actitud de respeto hacia los compafieros de equipo (respetar la diversidad,
igualdad de género y favorecer la inclusién).

CE 4 Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, analizando criticamente las
respuestas y soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver
problemas o dar explicacién a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biologia y la
|geologia.
CA 4.1 Resolver problemas o dar explicacién a procesos biolégicos o geoldgicos utilizando
conocimientos, datos e informacién proporcionados por el docente, el razonamiento l4gico, el
pensamiento computacional o recursos digitales.
CA 4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema sobre fenémenos biolégicos y geolégicos.

- Razonar criticamente si la solucién obtenida a un problema es la adecuada y/o la esperada.

CE 5 Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la salud,
basandose en los fundamentos de las ciencias biolégicas y de la Tierra, para promover y
adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos, sean
compatibles con un desarrollo sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y
colectiva.
CA 5.1 Relacionar con fundamentos cientificos la preservacion de la biodiversidad, la conservacion
del medio ambiente, la proteccién de los seres vivos del entorno, el desarrollo sostenible y la calidad
de vida.
CA 5.2 Proponer y adoptar habitos sostenibles analizando de una manera critica las actividades
propias y ajenas a partir de los propios razonamientos, de los conocimientos adquiridos y de la
informacién disponible.
CA 5.3 Proponer y adoptar habitos saludables, analizando las acciones propias y ajenas con actitud
critica y a partir de fundamentos fisiol6gicos.
- Proponer y adoptar habitos saludables a partir de fundamentos fisiolégicos examinando las
acciones propias y ajenas.
- Analizar con actitud critica los habitos propios y ajenos implementando, si procede,
mejoras.

CE 6 Analizar los elementos de un paisaje concreto valorandolo como patrimonio natural y
utilizando conocimientos de geologia y ciencias de la Tierra para explicar la historia geolégica,
proponer acciones encaminadas a su proteccion e identificar posibles riesgos naturales.
CA 6.1 Valorar la importancia del paisaje como patrimonio natural analizando la fragilidad de los
elementos que lo forman.
CA 6.2 Interpretar el paisaje analizando los elementos que lo componen y reflexionando sobre el
impacto ambiental y los riesgos naturales derivados de determinadas acciones humanas.

- Interpretar el paisaje a partir de la identificacién de los elementos que lo forman.

- Reflexionar sobre el impacto ambiental y los riesgos naturales derivados de acciones

humanas.

CA 6.3 Reflexionar sobre los riesgos naturales mediante el analisis de los elementos del paisaje.

Saberes basicos

Los saberes basicos que se concretan a continuacién se encuentran distribuidos en bloques y, de
modo orientativo, secuenciados por curso.

PROYECTO CIENTIFICO 1° | 3.°
- Elmétodo cientifico. Hip6tesis, preguntas y conjeturas: planteamiento con X X
perspectiva cientifica.
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- Fuentes fidedignas de investigacion de informacién cientifica. Reconocimiento| x X
Yy uso.
- Estrategias para la investigacién de informacion, colaboracién entre X X
comparieros y la comunicacién de procesos, resultados e ideas cientificas.
- Laexperimentaciény el trabajo de campo para dar respuesta a cuestiones X X
cientificas.
- Uso de instrumentos y espacios de experimentacién de manera adecuada. X X
- Modelado como método de representaciéon y comprensién de procesos o X X
elementos de la naturaleza.
- Métodos de observacién y toma de datos de fenémenos naturales. X X
- Métodos de analisis de resultados: correlacién y causalidad. X X
- Latarea cientifica y de los cientificos: algunas aportaciones en los campos de X X
la biologia y la geologia. El papel de la mujer en la ciencia.
GEOLOGIA 1° | 3°
- LaTierra en el Universo y en el Sistema Solar.
- Estructura basica de la geosfera: corteza, manto y nucleo.
- Conceptos de geo elemento, mineral y roca: relacién entre ellos,
caracteristicas y propiedades.
- Estrategias de clasificacion de las rocas: sedimentarias, metamorficas e X
igneas. El ciclo de las rocas.
- Mineralesy rocas relevantes del entorno. X
- Identificacién de minerales y rocas: uso de claves dicotdmicas. X
- Usos de minerales y rocas en la fabricacién de materiales y objetos cotidianos.| x
LA CELULA 1° | 3.°
- Lacélula como unidad estructural y funcional de los seres vivos. X X
- Clasificacién de las células: procariota, animal y vegetal. Estructura bésica y X
principales diferencias entre ellas.
- Estructura de la célula eucariota animal y funciones de sus organulos. X
- Preparacién, observaciéon y comparacién de muestras microscépicas. X
ISERES VIVOS 1.° 3.°
- Concepto de ser vivo.
- Clasificacion de los seres vivos en cinco reinos. Caracteristicas diferenciales de
cada reino.
- Sistema de clasificacién dentro de cada uno de los reinos: los principales X
grupos taxonémicos.
- Concepto de especie. X
- Especies del entorno. Conceptos de especie: autéctona, endémica, introducida| x
e invasora.
- Estrategias de observacién, métodos de identificacién y clasificacién de las X
especies (guias, claves dicotémicas, herramientas digitales, etc.).
- Los animales como seres que sienten: semejanzas y diferencias con los seres X
que no sienten.
ECOLOGIA Y SOSTENIBILIDAD 1.° 3.°
- Concepto de ecosistema y componentes biéticos y abibticos. X
- Relaciones que se establecen entre los componentes biéticos del ecosistema: X
intraespecificas e interespecificas.
- Ecosistemas del entorno.
- Concepto de biodiversidad. La importancia de la conservacién de los
ecosistemas y la biodiversidad.
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- Conceptos de atmosfera e hidrosfera. Funciones. Proceso de formacién de la X
atmosferay la hidrésfera y su papel fundamental en la apariciény la
evolucién de la vida.

- Estructura de la atmosfera. X

- Interacciones entre la atmosfera, hidrosfera, geosfera y biosfera. Su papel en X
el edafogénesis. Importancia para la vida.

- Contaminacién atmosférica y cambio climatico. Causas y consecuencias sobre | x
los ecosistemas.

- Ciclo del agua. Escasez y contaminacion del agua. X

- Formacion del suelo y modelado del relieve. Intervencién de la geosfera, la X
atmosfera, la hidrosfera y la biosfera. Funciones del suelo.

- Larelacién entre la salud medioambiental, humana y otros seres vivos: una X X
sola salud.

- Habitos sostenibles hacia el medio ambiente y la salud humana. Implantacién | x X

de un modelo de desarrollo sostenible.

CUERPO HUMANO 1° | 3.°

- Funcién de nutricién. Importancia y aparatos que intervienen y participacion X
de cada uno.

- Anatomia y fisiologia bésicas de los aparatos digestivo, respiratorio, X
circulatorio, urinario y otros érganos excretores.

- Funcion de reproduccion. Anatomia y fisiologia basicas de los aparatos X
reproductores masculino y femenino.

- Funcién de relacion: receptores sensoriales, centros de coordinacion, érganos X
efectores. Principales diferencias entre el sistema nervioso y el endocrino.

- Relaciéon entre los principales sistemas y aparatos del organismo implicados X

en las funciones de nutricion, relacién y reproduccién mediante la aplicacién
de conocimientos de fisiologia y anatomia.

HABITOS SALUDABLES 1.° 3.°
- Concepto de salud segun la Organizacién Mundial de la Salud (OMS).
- Habitos saludables y su importancia en la conservaciéon de la salud fisica, X

mental y social.

- Caracteristicas, elementos e importancia de una dieta saludable.

- Conceptos de sexo y sexualidad: importancia del respeto hacia la libertad, la
diversidad sexual y la igualdad de género, en una educacién sexual integral
como parte de un desarrollo arménico.

- Educacién afectivo sexual desde la perspectiva de la igualdad entre personas X
y el respeto a la diversidad sexual. Asertividad, cuidado del cuerpo y practicas
sexuales responsables. Prevencién de enfermedades de transmisién sexual y
de embarazos no deseados: uso adecuado de métodos.

- Drogas legales e ilegales: efectos perjudiciales sobre la salud de los X
consumidores y de su entorno mas préximo.

ISALUD Y ENFERMEDAD 1.° 3.°

- Concepto de enfermedad segln la OMS. X

- Principales diferencias entre enfermedad infecciosa y no infecciosa.
Diferenciacién segun su etiologia.

- Medidas de prevencién y tratamiento de las enfermedades infecciosas en X
funcién de su agente causal. Importancia del uso adecuado de antibiéticos.

- Importancia de la vacunacién en la prevencién de enfermedades y en la X
mejora de la calidad de vida humana.

- Las barreras del organismo ante patégenos: mecanicas, estructurales, X

bioguimicas y biolégicas.
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- Mecanismos de defensa del organismo frente a agentes patégenos: barreras X
y sistema inmunitario. Prevencién y superacién de dolencias infecciosas.
- Lostrasplantes y la importancia de la donacién de 6rganos. X

Cuarto curso
Criterios de evaluacion

Se establecen los criterios de evaluacion (CA) de cada una de las competencias especificas (CE), junto
con unas aclaraciones orientativas para desarrollarlos.

CE 1 Interpretar y transmitir informacion y datos cientificos, argumentando y utilizando
diferentes formatos, para analizar conceptos y procesos de las ciencias biolégicas y
|geolégicas.

CA 1.1 Analizar conceptos y procesos biolégicos y geoldgicos interpretando informacién en
diferentes formatos (modelos, gréficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos,
paginas web...), manteniendo una actitud critica, obteniendo conclusiones y formando
opiniones propias fundamentadas.

- Investigar conceptos y procesos biolégicos y geolégicos.

- Interpretar informacion relacionada con la biologia y geologia presentada en diferentes
formatos cientificos (modelos, graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, etc.).

- Mantener una actitud critica y obtener conclusiones formando opiniones propias
fundamentadas.

CA 1.2 Transmitir opiniones propias fundamentadas e informacién sobre biologia y geologia de

forma clara y rigurosa, facilitando la comprension y andlisis mediante el uso de la terminologia y el

formato adecuados (modelos, gréficos, tablas, videos, informes, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos, contenidos digitales, etc.).

- Comunicar de forma razonada en lenguaje oral y/o escrito, opiniones propias
fundamentadas e informacién sobre procesos biolégicos y geolégicos de manera claray
comprensible.

- Utilizar la terminologia y formatos adecuados (modelos, gréficos, tablas, videos, informes,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos, contenidos digitales, etc.) en la transmisién de
informacion.

CA 1.3 Analizar y explicar fenémenos biolédgicos y geolégicos representandolos mediante el disefio y|

la realizacién de modelos y diagramas y utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de

ingenieria (identificaciéon del problema, exploracién, disefio, creacién, evaluacién y mejora).

- Investigary explicar fenémenos biol6gicos y geoldgicos representandolos mediante
modelos o diagramas.

- Utilizar, en caso necesario, las etapas de disefio en el dmbito de la ingenieria.

CE 2 Identificar, localizar y seleccionar informacion, contrastando la veracidad, organizandola
ly evaluandola criticamente para resolver preguntas relacionadas con las ciencias biolégicas y
|geolégicas.
CA 2.1 Resolver cuestiones y profundizar en aspectos biolégicos y geolégicos localizando,
seleccionando, organizando y analizando criticamente la informacién de diferentes fuentes y
citandolas con respeto por la propiedad intelectual.

- Localizary citar fuentes de manera adecuada.

- Examinar la calidad de la informacién a partir de los conocimientos propios de la materia.

- Profundizar en el conocimiento de la biologia y la geologia seleccionando diferentes

fuentes de informacion.

- Resolver cuestiones relacionadas con la biologia y la geologia.
CA 2.2 Contrastar la veracidad de la informacién sobre temas bioldgicos y geolégicos o trabajos
cientificos, utilizando fuentes fiables y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informacién
sin una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias sin fundamentacion,
fabulas, etc.
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- Identificar informacion cientifica sobre temas relacionados con la biologia y la geologia.
- Distinguir la informacion cientifica fundamentada otros como datos seudocientificos,
fabulas, teorias conspiratorias o creencias infundadas.
- Mantener una actitud escéptica ante la informacion recibida.
CA 2.3 Valorar la contribucién de la ciencia a la sociedad y la labor de los cientificos, destacando el
papel de la mujer y entendiendo la investigacién como una tarea colectiva e interdisciplinar en
constante evolucién influida por el contexto politico y los recursos econémicos.
- Valorar las aportaciones de la ciencia a la sociedad y la tarea de los cientificos,
independientemente de su etnia, sexo o cultura.
- Reconocery destacar el papel de las mujeres en la ciencia a lo largo de la historia.
- Percibir la ciencia y la investigacién cientifica como una tarea colectiva, interdisciplinar y en
constante evolucion influida por el contexto politico y los recursos econémicos.

CE 3 Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las
metodologias cientificas y cooperando cuando sea necesario, para indagar en aspectos
relacionados con las ciencias geoldgicas y bioldgicas.
CA 3.1 Plantear preguntas e hipétesis que puedan ser respondidas o contrastadas utilizando
métodos cientificos en la explicacion de fendmenos biolégicos y geoldgicos y realizar predicciones.
- Plantear preguntas e hipétesis sobre fenémenos biolégicos o geolégicos que puedan ser
respondidas o contrastadas utilizando métodos cientificos.
- Realizar predicciones sobre fendmenos biol6gicos y geolégicos y comprobar su adecuacion.
CA 3.2 Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fenémenos bioldgicos y
geoldgicos de forma que permitan responder preguntas concretas y contrastar una hipétesis
planteada evitando sesgos.
- Planificar experimentos o simulaciones para explicar fendmenos biolégicos o geolégicos y
responder preguntas concretas.
- Recogery organizar los datos obtenidos durante el proceso de experimentacion.
- Contrastar una hipétesis evitando sesgos.
CA 3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos o cualitativos sobre fenémenos biolégicos
ly geoldgicos utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas adecuadas con correccién y
precision.
- Realizar experimentos que permitan entender fenémenos biolégicos y geoldgicos.
- Utilizar los instrumentos, herramientas y técnicas adecuados con correccion.
- Recoger y organizar correctamente los datos, tanto cualitativos como cuantitativos,
obtenidos durante el experimento, de forma correcta y con el formato adecuado.
CA 3.4 Interpretar y analizar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacién utilizando,
cuando sea necesario, herramientas matematicas y tecnolégicas para obtener conclusiones
razonadas y fundamentadas o valorar la imposibilidad de hacerlo.
- Examinar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacion.
- Seleccionar y utilizar las herramientas de andlisis adecuadas en funcién del tipo de
proyecto.
- Establecer conclusiones fundamentadas en los conceptos propios de la materia.
- Deducir la imposibilidad de extraer conclusiones y valorar la modificacién del
procedimiento de experimentacion.
CA 3.5 Cooperar y colaborar en las diferentes fases de un proyecto cientifico para trabajar con
mayor eficiencia, valorando la importancia de la cooperacion en la investigacion, respetando la
diversidad y la igualdad de género, y favoreciendo la inclusién.
- Trabajar en equipos colaborativos en un proyecto cientifico para conseguir una mayor
eficiencia.
- Valorar la importancia de la cooperacién para conseguir mejores resultados.
- Respetar la diversidad y la igualdad de género.
- Favorecer activamente la inclusién.

CE 4 Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, analizando criticamente las
respuestas y soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver
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problemas o dar explicacién a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biologia y la
|geologia.
CA 4.1. Resolver problemas o dar explicacion a procesos biolégicos o geoldgicos utilizando
conocimientos, datos e informacién proporcionados por los docentes, el razonamiento légico, el
pensamiento computacional o los recursos digitales.
CA 4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema sobre fenémenos biolégicos y geolégicos,
cambiando los procedimientos utilizados o las conclusiones si esa solucién no fuera viable o ante
nuevos datos aportados con posterioridad.
- Examinar criticamente si la solucién obtenida a un problema es la adecuada y/o la
esperada.
- Proponer, de forma fundamentada, enmiendas o variaciones a los procedimientos o
conclusiones si la solucién no es viable o si aparecen nuevos datos.

CE 5 Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la salud,
basandose en los fundamentos de las ciencias biolégicas y de la Tierra, para promover y
adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos, sean
compatibles con un desarrollo sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y
colectiva.

CA 5.1 Identificar los posibles riesgos naturales potenciados por determinadas acciones humanas
sobre una zona geogréfica concreta, teniendo en cuenta sus caracteristicas litolégicas, relieve,
lvegetacion y factores socioecondémicos.

CE 6 Analizar los elementos de un paisaje concreto valorandolo como patrimonio natural y
utilizando conocimientos sobre geologia y ciencias de la Tierra para explicar la historia
geoldgica, proponer acciones encaminadas a protegerlo e identificar posibles riesgos
naturales.

CA 6.1 Deducir y explicar la historia geolégica de un relieve identificando sus elementos mas
relevantes a partir de cortes, mapas u otros sistemas de informacién geoldgica y utilizando el
razonamiento, los principios geolégicos basicos (horizontalidad, superposicion, actualismo...) y las
teorias geolégicas mas relevantes.

Saberes basicos
Las concreciones de los saberes basicos se distribuyen en bloques.

PROYECTO CIENTIFICO
Hipdtesis, preguntas y conjeturas: planteamiento con perspectiva cientifica.

- Estrategias para la busqueda de informacién, la colaboracién y la comunicacién de
procesos, resultados o ideas cientificas: herramientas digitales y formatos de uso frecuente
en ciencia (presentacion, grafica, video, pdster, informe...).

- Fuentes fidedignas de informacién cientifica: reconocimiento y utilizacion.

- Controles experimentales (positivos y negativos): disefio e importancia para la obtencién de
resultados cientificos objetivos y fiables.

- Respuesta a cuestiones cientificas mediante la experimentacion y el trabajo de campo:
utilizacién de los instrumentos y espacios necesarios (laboratorio, aulas, entorno...) de
forma adecuada y precisa.

- Modelado para la representacién y comprension de procesos o elementos de la naturaleza.

- Métodos de observacién y de presa de datos de fendmenos naturales.

- Métodos de analisis de resultados. Diferenciacién entre correlacién y causalidad.

- Latarea cientifica y los cientificos: contribucion a las ciencias biolégicas y geolégicas y la
importancia social. El papel de la mujer en la ciencia.

- Laevolucién histérica del saber cientifico: la ciencia como tarea colectiva, interdisciplinar y
en continua construccién.

GEOLOGIA
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- Relieve y paisaje: diferencias, importancia como recursos y factores que intervienen en su
formacion y modelado. Ejemplos caracteristicos de las Illes Balears.

- Estructuray dindmica de la geosfera. Métodos de estudio.

- Los efectos globales de la dindmica de la geosfera desde la perspectiva de la tecténica de
placas.

- Procesos geoldgicos externos e internos: diferencias y relacién con los riesgos naturales.
Medidas de prevencién y mapas de riesgos.

- Los cortes geolégicos: interpretacién y trazado de la historia geoldgica que reflejan,
mediante la aplicacion de los principios del estudio de la historia de la Tierra
(horizontalidad, superposicion, interseccién, sucesién faunistica...).

- Confeccion de perfiles topogréficos.

LA CELULA
- Modelos de organizacién celular: células procariotas y eucariotas. Célula animal y célula
vegetal. Estructura y funcién de los organulos celulares.
- Fases del ciclo celular.
- Lafuncién bioldgica de la mitosis, la meiosis y sus fases.
- Destrezas de observacion de las distintas fases de la mitosis al microscopio.

GENETICA Y EVOLUCION

- Modelo simplificado de la estructura del ADN y del ARN y relacién con su funcién y sintesis.

- Estrategias de extraccién de ADN de una célula eucariota.

- Etapas de la expresion génica, caracteristicas del cédigo genético y resolucion de
problemas relacionados con este.

- Relacién entre las mutaciones, la replicacion del ADN, el cancer, la evoluciény la
biodiversidad.

- El proceso evolutivo de las caracteristicas de una especie determinada a la luz de la teoria
neodarwinista y otras teorias con relevancia histérica (lamarckismo y darwinismo).

- Fenotipo y genotipo: definicién y diferencias.

- Estrategias de resolucion de problemas sencillos de herencia genética de caracteres con
relacién de dominancia y recesividad con uno o dos genes.

- Estrategias de resolucién de problemas sencillos de herencia del sexo y de herencia
genética de caracteres con relacién de codominancia, dominancia incompleta, alelismo
multiplo y ligado al sexo con uno o dos genes.

LA TIERRA EN EL UNIVERSO
- Origen del universo y del sistema solar.
- Componentes del sistema solar: estructura y caracteristicas.
- Hipotesis sobre el origen de la vida en |a Tierra.
- Principales investigaciones en el campo de la astrobiologia.
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Cooperacion y Servicios en la Comunidad

La materia de Cooperacién y Servicios en la Comunidad de la ESO busca inculcar la importancia del
desarrollo sostenible, despertar la curiosidad, la actitud critica, el pensamiento de los alumnosy la
igualdad de oportunidades entre géneros. Hay que pensar en la necesidad de formar ciudadanos
calificados, pero también alumnos reflexivos, capaces de analizar el entorno en que viveny de
comprometerse en su mejora. La educacién es una herramienta de mejora social, que debe ser
capaz de formar seres completos, con una dimensién tanto intelectual como humanay moral.

Por esta razén, hay que avanzar también en aquellas competencias que recogen valores y
habilidades civicas. Tanto los saberes que se adquieren como los criterios de evaluacién conectan
con el resto de las materias del curriculo.

El desarrollo curricular de la materia Cooperacién y Servicios a la Comunidad responde al marco
competencial de la LOMLOE y, en consecuencia, contribuye al desarrollo de las competencias clave y
al logro de los objetivos de etapa que se han definido para la ESO.

IAdemas de la pluralidad de experiencias de Cooperacion y Servicios en la Comunidad, con acentos y
sensibilidades diferentes, hay un cierto grado de unanimidad a la hora de definir una actividad
compleja que integra el servicio en la comunidad con el aprendizaje de contenidos, competencias,
habilidades o valores. Asi, la intencionalidad pedagégica y la intencionalidad solidaria estdn muy
ligadas. Esta propuesta, que parte de elementos tan conocidos como el servicio voluntario en la
comunidad, permite introducir elementos de innovacién educativa y la adquisiciéon de aprendizajes.

Cooperacion y Servicios a la Comunidad es de caracter opcional y contribuye a satisfacer el logro de
los objetivos de la ESO y el desarrollo de las ocho competencias clave. Se trabajan un total de seis
competencias especificas.

Esta materia va destinada a alumnos con espiritu critico y con ganas de aportar cambios y
propuestas de mejora ante varias situaciones dentro de los contextos personal, escolar, social y
profesional que nos rodean. Por lo tanto, deben tener una actitud de compromiso hacia la sociedad
ly el entorno.

Cooperacion y Servicios en la Comunidad es una propuesta educativa que combina procesos de
aprendizaje y de servicio a la comunidad en un solo proyecto muy articulado en el cual los
participantes se forman trabajando sobre necesidades reales del entorno con el objetivo de
mejorarlo. Es un proyecto educativo con utilidad social.

Los saberes basicos de vivir en sociedad, interactuar con el entorno y comprender como son las
relaciones que se establecen y las normas de funcionamiento que las rigen, resultan esenciales para
que los alumnos puedan asumir sus derechos y responsabilidades, ejercer la ciudadania, y orientar
su compromiso civico, cuestiones de especial importancia en una etapa educativa en que los
alumnos adolescentes precisan de experiencias formativas que les permitan construir su criterio, su
identidad, su autonomia y su entorno social.

Los saberes basicos de la materia Cooperacion y Servicios a la Comunidad estan estructurados en
dos bloques: Retos del Mundo actual y Compromiso Civico.

La organizacién de los saberes en el curriculo no implica ninguna temporalizacién ni orden
cronolégico en su tratamiento al aula. Se deben trabajar de manera competencial para que estén
siempre conectados con el desarrollo de las competencias especificas que contribuyen al
perfeccionamiento de las competencias clave. Los criterios de evaluacién son indicadores que
permiten medir el grado de desarrollo de las competencias y que los profesores pueden conectar
de forma flexible con los saberes de la materia durante el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Las competencias y saberes se deben trabajar a partir de actividades conectadas con la realidad e
invitar a los alumnos a la reflexién y a la colaboracién. Por ello, se recomienda un trabajo
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interdisciplinario que favorezca una asimilacién mas profunda extendiendo las raices hacia otras
materias.

La materia Cooperacion y Servicios en la Comunidad contribuye al analisis de una realidad social
cada vez mas diversa y cambiante, fruto de la accién humana, y concibe el aprendizaje de los
alumnos como una invitacion al conocimiento de si mismos y del mundo que les rodea, a la
participacién y al compromiso social.

Competencias especificas

CE 1 Entender la importancia de los habitos saludables y sostenibles basandose en los saberes
cientificos para adoptarlos y promoverlos en su entorno.

En la actualidad, uno de los mas importantes retos de nuestra sociedad es evitar la degradacion del
medio ambiente. Por ello, debemos adoptar un modelo de desarrollo sostenible. Es esencial que la
sociedad entienda la dependencia del medio natural para poder valorar la importancia de su
conservacién y actuar de forma consecuente y comprometida con este objetivo. Es importante
desarrollar unos habitos sostenibles como el mantenimiento y la mejora de la salud humana
porque existe un vinculo entre el bienestar humano y la conservacién del medio natural. El
desarrollo de esta competencia especifica implica que los alumnos muestren una actitud
comprometida con el respeto y el cuidado del entorno contribuyendo a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible definidos por la ONU.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CP1, STEM3, STEM5, CD1, CD3, CPSAA1, CPSAA2, CC1, CC2, CCECT.

CE 2 Indagar, argumentar, disefnar y elaborar producciones propias sobre problematicas que
nos rodean, que sean de caracter social, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso
con las diferencias y que contribuya a la construccion de la propia identidad y a valorar el
conjunto de la sociedad.

El desarrollo personal es determinante en la formacién integral de los alumnos. Por ello, es
imprescindible fomentar el respeto a los principios y valores como la solidaridad, la igualdad de
género, el cuidado del patrimonio cultural, el voluntariado, el fomento de la paz y la cooperacién. La
adquisicién de esta competencia especifica tiene como finalidad que el alumno analice criticamente
los problemas sociales que lo rodean y adopte un compromiso con su entorno social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CP3, CD1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CE1, CCEC4.

CE 3 Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre temas relevantes de nuestro
entorno que impliquen una necesidad de intervencion, usando fuentes diversas para adquirir
conocimientos que permitan elaborar y expresar respuestas en varios formatos.

Las destrezas asociadas a la investigacion, seleccién y tratamiento de la informacién son
instrumentos imprescindibles en toda situacién de aprendizaje. Los alumnos deben adquirir e
incorporar datos, contenidos y saberes, discerniendo aquellos que sean veraces y fiables, mediante
la utilizacién de sistemas de investigacion, bases de datos, plataformas de recursos en entornos
digitales y otros tipos de documentos. El desarrollo de esta competencia especifica tiene como
finalidad que el alumno realice diferentes productos en distintos formatos que permitan el
aprovechamiento y la utilizacién contextualizada de la informacién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
STEM3, CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CC2, CC3.

CE 4 Conocer y participar de forma activa en diferentes érganos del contexto escolar
(comisiones, asamblea de delegados, consejo escolar, voluntariado dentro del centro...).

El ejercicio del conocimiento de la realidad del centro constituye una de las primeras
aproximaciones al servicio de la comunidad educativa. Los alumnos deben aprender a trabajar en
equipo, a sentirse participes de un proyecto y experimentar la mejora del centro. El desarrollo de
esta competencia especifica tiene como finalidad que los alumnos aprendan a reconocer diferentes
tipos de érganos educativos y que se involucren de manera activa.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CP1, CD3, CPSAA3.

CE 5 Conocer y colaborar con las entidades de voluntariado del entorno y con los canales de
participacion ciudadana, tanto los institucionales como los de ONG y el asociacionismo
juvenil.

El ejercicio del conocimiento de la realidad que nos rodea constituye una de las primeras
aproximaciones a las diferentes entidades del entorno. Los alumnos deben aprender a trabajar en
equipo, a sentirse participes de un proyecto y experimentar la mejora del entorno. El desarrollo de
esta competencia especifica tiene como finalidad que los alumnos aprendan a reconocer diferentes
tipos de realidades que les rodean y que se involucren en diferentes proyectos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP1, CP3,
CPSAAT1, CPSAA3, CE1.
CE 6 Desarrollar una actitud de atencion y servicio, practicando la escucha activa, cooperando
entre colectivos separados generacionalmente y con colectivos vulnerables, para favorecer la
autoestima personal.

Los alumnos se implican en el acompafiamiento y participacién en actividades que favorecen las
relaciones intergeneracionales y con colectivos vulnerables. El desarrollo de esta competencia
especifica tiene como finalidad que el alumno mejore su relacién con otras generaciones y pueda
conocer, entender y valorar positivamente aquello que ocurrié en el pasado, asi como relacionarse
con colectivos vulnerables, para aumentar su autoestima.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CP1, CP2, CP3, CD2, CPSAA1, CC1, CCEC3, CCEC4.

Criterios de evaluacion

Se establecen los criterios de evaluacién (CA) de cada una de las competencias especificas (CE), junto
con unas aclaraciones orientativas para desarrollarlos.

CE 1 Entender la importancia de los habitos saludables y sostenibles basandose en los saberes
cientificos para adoptarlos y promoverlos en su entorno.
CA 1.1 Proponer y adoptar habitos individuales y colectivos sostenibles analizando de una manera
critica las actividades propias y ajenas basandose en los conocimientos adquiridos y la informacién
disponibles.
- Adquirir las habilidades criticas necesarias para valorar nuestras propias actividades y las
de los demas con relacién a los habitos sostenibles (reutilizacién, reciclaje, reduccion...).
- Investigary analizar habitos de consumo y estilos de vida de nuestra sociedad y determinar
su sostenibilidad.
- Discriminar en los discursos sobre sostenibilidad aquellos planteamientos que tienen una
fundamentacion cientifica.
CA 1.2 Proponer y adoptar habitos individuales y colectivos saludables analizando de una manera
critica las actividades propias y ajenas (alimentacién, higiene, postura corporal, actividad fisica...),
con una actitud critica, basdndose en los conocimientos adquiridos.
- Elaborary hacer difusién de propuestas que promuevan la adopcién de habitos saludables
(alimentacién, deporte, higiene, suefio...) y que impacten en su entorno.
- Analizar criticamente los habitos y actividades habituales de los compafieros y de las
personas de su entorno, desde una perspectiva de salud fisica y mental.
CA 1.3 Interpretar el paisaje de forma critica analizando sus elementos y reflexionando sobre el
impacto ambiental y los riesgos naturales derivados de las acciones humanas.
- Investigar los conceptos clave actuales con relacién al impacto ambiental: cambio climatico,
huella humana, capacidad de carga, etc.
- Poner en relacién con el entorno propio del alumno las principales causas y consecuencias
de los problemas medioambientales.
- Analizar el impacto de las actividades humanas en el caso de las Illes Balears.
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CE 2 Indagar, argumentar, disenar y elaborar producciones propias sobre problematicas que
nos rodean, que sean de cariz social, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con
las diferencias y que contribuya a la construccion de la propia identidad y a valorar el
conjunto de la sociedad.

CA 2.1 Identificar, valorar y mostrar interés por los principales problemas y retos que afectan a la
sociedad.

- Investigar cuales son los desafios de las sociedades actuales con relacién a la convivencia y
la igualdad: la intolerancia, el racismo, la desigualdad econémica, la discriminacién por
razones de género...

- Demostrar la capacidad de tratarlos de una forma compleja, desde diferentes perspectivas
y con voluntad de hacer progresar la sociedad.

CA 2.2 Argumentar de forma critica sobre los problemas sociales que rodean al alumno, por
ejemplo: desigualdad social, crisis energética, masificacion, impactos ambientales... mediante los
conocimientos adquiridos, contrastando y valorando fuentes diversas.

- Investigar diferentes fuentes de informacién en relacién con los problemas sociales que
nos rodean.

- Encontrary aplicar herramientas de contraste de la informacién que podemos encontrar en
relacién con los problemas sociales que nos rodean.

- Contrastar diferentes puntos de vista en relacién con los problemas sociales que nos
rodean: ecologia, desigualdad, etc., valorando la veracidad y fiabilidad.

CE 3 Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes de nuestro
lentorno que impliquen una necesidad de intervencion, usando fuentes diversas para adquirir
conocimientos que permitan elaborar y expresar respuestas en varios formatos.
CA 3.1 Elaborar y expresar contenidos propios en diferentes formatos mediante la investigaciony la
seleccion.
- Investigar los diferentes métodos de investigacion y valorar la fiabilidad de los propios
métodos y de las fuentes.
CA 3.2 Contrastar y fundamentar los argumentos sobre temas y acontecimientos de nuestro
entorno.
- Contrastar la fiabilidad de las fuentes de informacién sobre temas de cooperacién,
especialmente en relacién con las fake news difundidas en redes.
CA 3.3 Tratar y presentar la informacién objeto de investigacion.
- Realizar campanias de sensibilizacién a nivel del centro educativo o local.
- Divulgar, tanto en carteles como por redes o en presentaciones orales, la informacién fiable
y de primera mano obtenida sobre los temas investigados.

CE 4 Conocer y participar de forma activa en diferentes 6rganos del contexto escolar
(comisiones, asamblea de delegados, consejo escolar, voluntariado dentro del centro...).
CA 4.1 Tomar conciencia de la cantidad de érganos del contexto escolar que rodean al alumno.

- Conocer las estructuras de participacion de la comunidad educativa: profesores, padres o
tutores legales y alumnos.

- Conocer los documentos que establecen los derechos y deberes de los alumnos y los
procedimientos que regulan su participacion (especialmente los colectivos como el de
asociacién, participaciéon y manifestacion de las discrepancias...).

CA 4.2 Conocer las funciones y competencias de los 6rganos del contexto escolar.

- Comprender la normativa de participacion en el ambito escolar.

- Analizar las funciones de los organismos de participacién y valorar su incidencia.
CA 4.3 Contribuir y participar en el funcionamiento de los diferentes érganos escolares.

- Valorar la importancia de la participacién como herramienta critica y de cohesién social en
el contexto escolar.

- Elaborar propuestas para canalizar a través de los 6rganos de participacion escolar.

- Revisar el grado de incidencia de los documentos que establecen los derechos y deberes de
los alumnos.
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CE 5 Conocer y colaborar con las entidades de voluntariado del entorno y con los canales de
participacion ciudadana, tanto los institucionales como los de ONG y el asociacionismo
juvenil.

CA 5.1 Tomar conciencia de la cantidad de voluntariado que rodea al alumno mediante el estudio de
diferentes tipos de entidades.

- Investigar el fendmeno del voluntariado a nivel autonémico, insular, comarcal y municipal.

- Analizar la informacién de los portales de voluntariado de las instituciones de gobierno de
las Illes Balears (Gobierno de las Illes Balears, Consejos Insulares...).

- Realizar investigaciones a través de las instituciones, de la sociedad civil, y de su entorno
mas inmediato (padres o tutores legales, profesores, compafieros) de las acciones de
voluntariado en su municipio.

CA 5.2 Conocer las funciones y competencias del voluntariado que rodea al alumno.

- Clasificar las diferentes entidades de voluntariado segun su objetivo y sus valores.

CA 5.3 Promover el funcionamiento de proyectos dentro de estas entidades de voluntariado con
una implicacién personal.

- Reconocer y valorar el papel central del voluntariado en el crecimiento personal.

- Reconocer y valorar el papel central del voluntariado en el ambito social y su importancia
para los diferentes miembros de la comunidad.

CE 6 Desarrollar una actitud de atencidn y servicio, practicando la escucha activa, cooperando
entre colectivos separados generacionalmente y con colectivos vulnerables, para favorecer la
autoestima personal.
CA 6.1 Desarrollar y demostrar una actitud de respeto y cooperacién hacia otras generaciones y
hacia colectivos vulnerables.
- Realizar acciones de cooperacién y servicio en entidades préximas en el centro a favor de
colectivos vulnerables.
- Realizar acciones de servicio respecto del medio ambiente mostrando compromiso con la
sostenibilidad intergeneracional.
CA 6.2 Contribuir activamente al desarrollo de proyectos en el marco del &mbito socio comunitario
de referencia para los alumnos, dirigidos, principalmente, a entidades del tercer sector.
- Conocery colaborar en actividades concretas que se lleven a cabo en los diferentes
proyectos de desarrollo relacionados con los ODS que organiza la Consejeria de Educacion
y Universidades u otras entidades del tercer sector.

Saberes basicos

Se concretan a continuacion los saberes basicos organizados en bloques.

IA. RETOS DEL MUNDO ACTUAL

- Emergencia climética: cambios climéaticos, calentamiento global, cumbres del clima (CUP).

- Biodiversidad. Riqueza y valor natural y cultural.

- Consumo responsable: agotamiento de los recursos naturales, contaminaciéon de los
recursos naturales, consumismo.

- Técnicas de la informacion. Seguridad y bienestar digital.

- Igualdad. Situaciones discriminatorias de las nifias y de las mujeres en el entorno. Roles de
género y su manifestaciéon en todos los &mbitos de la sociedad y de la cultura.

- Vida activa y habitos saludables. Salud fisica. Salud social. Salud Mental.

B. COMPROMISO CIVICO
- Alteridad. Respeto y aceptacion del otro. Comportamientos no discriminatorios y contrarios
a cualquier actitud diferenciadora y segregadora.
- Conservacion y defensa del patrimonio histérico, artistico y cultural.
- Consciencia ambiental, respeto, proteccion y cuidado de los seres vivos y del planeta.

I ————
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- Seguridad vial y movilidad sostenible.

- Identificacién y gestion de las emociones y su repercusién en comportamientos
individuales y colectivos. Educacion emocional.

- Escucha activa entre generaciones y colectivos vulnerables.

- Entidades de voluntariado: ONG, canales de participacién ciudadana, asociacionismo
juvenil.
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Cultura Clasica

Sedo pleni omnes sunt libri, plenae sapientium voces, llena exemplorum vetustas: quae iacerent in
tenebris omnia, nisi litterarum lumen accederet. Quam multas nobis imaginas non solum ad intuendum,
verum etiam ad imitandum fortissimorum virorum expressas scriptores te Graeci te Latini reliquerunt!
Quas ego mihi semper in administranda re publica proponens animum te mentem meam ipsa cogitatione
lhominum excellentium conformabam.

Cicerén, Pro Archia poeta, 14

IAnte esta magnifica defensa de la lectura de textos griegos y latinos, como base de nuestro sabery
como apoyo del humanismo a nuestra sociedad, se muestran bastante inermes los argumentos que
constantemente cuestionan la utilidad del estudio de las lenguas y cultura clasica. Seria tedioso
aportar aqui todos los argumentos en defensa de algo que tiene la respuesta en si mismo y que se
justifica por su propia aportacion a nuestro mundo.

En efecto, todas las épocas de la historia han tenido la cultura clasica de raiz grecolatina como
modelo y como base de sus manifestaciones artisticas, culturales o de pensamiento. No se puede
explicar, pues, la ciencia, la literatura, el derecho, la politica, la filosofia o la tecnologia sin la
aportacion de griegos y romanos.

En cuanto a las contribuciones al mundo competencial de los alumnos, la propia experiencia
adquirida nos muestra la gran relevancia que supone para los jévenes que cursan secundaria: su
mejora en la valoracién del patrimonio recibido, el crecimiento en la competencia linguistica en
cualquier de sus habilidades, el manejo y contraste de fuentes variadas, el deseo, en fin, de los
alumnos para avanzar en el aprendizaje de forma auténoma y partiendo de su propia curiosidad
avalan la necesidad de tratar el reto de adentrarse en la aventura del ser humano y de las raices
mas profundas de nuestra cultura y civilizacién.

Los valores humanos que tendrian que presidir nuestra sociedad tienen su referente en las
aportaciones de griegos y romanos, tanto de forma positiva, como por la critica que se pueda
realizar. El papel de las mujeres y la valoracién de la categoria de género, la igualdad entre los seres
humanos, el rechazo de la esclavitud, la incorporacién de la poblacién fordnea a los derechos
colectivos, el uso de la razén y la palabra para hacer prevalecer las opiniones, entre otros, tienen su
punto de partida en el analisis que se pueda hacer del mundo clasico.

El curriculo de la materia Cultura Clasica nos aporta una visiéon que, partiendo del legado
grecolatino, nos lleva hacia nuestra realidad y que tiene a menudo como motor el propio interés de
los alumnos para profundizar en sus raices. Y es que el concepto de clasico se entiende no como
una cosa estatica, caduca y ya pasada, sino dinamica, fuente y referente continua de nuevos
avances. En el mundo clasico se encuentran planteados ya los grandes problemas del ser humano.
ITenemos una enorme deuda contraida con el mundo clasico en todos los &mbitos de nuestra
sociedad, que a menudo forman parte de su estructura: el concepto de ciudadano protegido por
derechos inalienables y obligado por deberes comunes tiene sus raices en la polis griega, la
democracia como sistema politico solo es comprensible si se conoce el origen en Grecia y las
razones sociales que lo motivaron, las leyes que nos protegen y que nos obligan deben gran parte
de su esencia al derecho romano, y en Roma se fundamenta la concepcién del poder en beneficio
de todos. Por otro lado, la evolucién y las transformaciones que en el campo cientifico han
determinado la situacién del mundo actual no serian comprensibles si se prescindiera del
conocimiento de aquellos que pusieron los fundamentos de la ciencia occidental y de las lenguas,
que todavia hoy sirven de base para la terminologia cientifica.

Cultura Clasica es, pues, el contacto necesario de los alumnos con el mundo de las humanidades y
de la consideracién del ser humano en toda su complejidad desde una perspectiva préxima y
sensible con la realidad diversa de los alumnos. Se trata, pues, de una odisea o viaje vital en
blusqueda del propio yo y de una sociedad mas habitable y justa.
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La presencia de esta optativa en dos cursos de la etapa secundaria se justifica por la necesidad de
permitir que los alumnos profundicen o, lamentablemente en la mayoria de los casos, se acerquen
por primera vez al mundo clasico. La ventana que se les abre con esta materia les adentra en el
campo de las humanidades y les abre los ojos a &mbitos de conocimiento (las lenguas clésicas, la
literatura, la historia y el arte) que de otra manera les podrian pasar desapercibidos, deslumbrados
por el pragmatismo de aquello que una sociedad deshumanizada y animosa de los avances
tecnolégicos tiende a sobrevalorar.

La Cultura Clasica contribuye, pues, de forma definitiva, a reforzar el papel de las humanidades
dentro de la educacién secundaria como garantia del espiritu critico dentro de una sociedad cada
lvez mas mediatizada y conformista, frente a la tendencia Unicamente funcional a corto plazo que
rodea la vida de los alumnos.

La materia de cultura clasica presenta cuatro bloques de contenidos que vienen determinados por
los saberes basicos propuestos y teniendo en cuenta el Perfil de salida. Hay que sefialar que los
saberes basicos alcanzan dos cursos de la educacion secundaria, por lo tanto, no comportan una
secuencia establecida y cerrada, sino que los profesores pueden establecer la temporizaciény la
distribucién, asi como el grado de profundizacién mas adecuadas segun la idiosincrasia de los
alumnos, el contexto educativo u otros criterios pedagégicos, siguiendo los criterios de la
concrecion curricular del centro.

Un bloque de geografia e historia, dado que el conocimiento del pasado histérico representa la
base sobre la cual se constituye el progreso de cualquier sociedad. La historia de Europa, en
general, y de nuestro pais, en particular, estdn marcadas por las civilizaciones griega y romana; por
lo tanto, su estudio y conocimiento proporciona a los alumnos una visién mucho mas precisa 'y
critica de su entorno sociocultural, a la vez que influye positivamente en la recuperaciény
consolidacion de muchos de los valores que el marco legislativo actual propugna como esenciales
para cualquier ciudadano de nuestra sociedad.

Un blogque de organizacién social y politica porque en un mundo globalizado y donde los valores
democréticos y de igualdad son a menudo vulnerados, revisar el progreso de las sociedades
antiguas desde modelos de tirania o monarquia hasta estructuras democréticas incipientes resulta
especialmente importante para unos alumnos que construyen su propio modelo social y sus valores
como ciudadanos. La democracia ateniense contrapuesta al sistema espartano o la Republica
Romana confrontada al sistema imperial seran referentes de procesos actuales que luchan por una
situacibn mas justa o para confrontar ideas totalitarias o involucionistas en este aspecto.
Igualmente, la ausencia explicita de las mujeres en los sistemas de gobierno antiguos sirve de
punto de partida critico en cuanto a la igualdad de oportunidades y marca el camino hacia la no
discriminacién por motivos de género.

IAdemas, las manifestaciones artisticas y literarias son otro de los componentes relevantes de la
cultura grecolatina. Estudiarlas y analizarlas ayudara a los alumnos a formar criterios estéticos y a
comprender y valorar las producciones actuales. Todas las expresiones artisticas clasicas han tenido
ly contindian teniendo una gran influencia en el mundo occidental: la literatura, las representaciones
artisticas, la musica, etc. Destaca, sobre todo, la literatura clasica, que ha influido constantemente y
a lo largo de todas las épocas y que, junto con la mitologia, forma parte del bagaje cultural del
pasado y de hoy en dia en el teatro, en el cine, en la iconografia, en la publicidad, etc.

Hay numerosos elementos de la vida familiar, de la organizacion social, de la actividad politica, del
derecho, de las fiestas, de los juegos, de los espectaculos y de las diversiones que tienen las raices
en el mundo grecolatino, el descubrimiento de los cuales permite a los alumnos entender el mundo
que les rodea y los lleva al convencimiento de la igualdad esencial de los seres humanos. El mundo
del ocio es cada dia mas necesario e imprescindible en los tiempos en que vivimos. El conocimiento
de algunos aspectos de la forma de vida de los griegos y romanos antiguos puede ser un apoyo
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para que los alumnos entiendan la evolucién. Ellos supieron delimitar muy bien los términos de
otium y negotium.

Un tercer blogque sobre mitologia y religién. Tanto los seres mitoldgicos, sobrenaturales o no,
creados por la imaginacién literaria de los autores griegos y romanos como las figuras de carne 'y
huesos, artifices, en unos casos, de una accién mitica relevante y, en otros, de alguna obra literaria
o cientifica o de una proeza con trascendencia histérica (cultural, social, cientifica, militar...), han
servido como modelos para los habitantes de las ciudades mds representativas del mundo griego y
romano y han pervivido arraigados en nuestra cultura hasta el momento presente.

En efecto, las sociedades siempre han necesitado modelos con los cuales identificarse y a partir de
los cuales formar la propia idiosincrasia; y los modelos que tenemos, tanto sociales como culturales,
son de manera fundamental griegos y latinos o, de una manera u otra, derivan. Vienen de la
antigliedad grecolatina, permanecen vivos y afectan no tan solo el entorno europeo, sino también
la cultura universal y, por lo tanto, deben ser conocidos por los hombres y las mujeres de hoy. Por
ello, la materia de cultura clasica pretende poner en contacto los alumnos con figuras reales y de
ficcion que han perdurado hasta la actualidad a través de las manifestaciones literarias, artisticas
(pictoricas, escultéricas, musicales...) y cientificas, especialmente. Es necesario que los alumnos de la
etapa obligatoria adquieran este tipo de conocimientos, al menos de una manera basica. El
aprendizaje de los mitos que protagonizan dioses y héroes constituye un instrumento para
reconocer y comprender las fuentes del conocimiento del ser humano (arte, literatura, musica, cine,
etc.) y, al mismo tiempo, para profundizar en la problematica del pensamiento a lo largo de los
tiempos con el objetivo de observar el desarrollo y las diferentes soluciones halladas. El estudio de
las referencias mitolégicas de las Illes Balears debe tener un apartado especial. Para comprender el
pasado es importante conocer los textos de los autores que tratan tépicos como el del jardin de las
Hespérides, tanto clasicos (Homero, Hesiodo, Plinio, Estrabén, Diodoro, etc.) como de nuestra
cultura (Costa i Llobera, A. M.? Alcover, Francesc de Borja Moll...). Por otro lado, el estudio de las
fiestas religiosas, deportes y espectaculos permite, entre otras cosas, que los alumnos comprendan
como la religién de la antigliedad clasica se caracterizé por la mezcla de todo tipo de tradiciones
religiosas, tanto autéctonas como extranjeras. Esto les debe ayudar a valorar y respetar la
diversidad religiosa y cultural de la sociedad de hoy en dia. Les debe posibilitar, ademas, juzgar los
espectaculos actuales —minoritarios, como el teatro, o mayoritarios, como los campeonatos
deportivos—, al tener como referentes la actividad dramaética, las manifestaciones deportivas y los
espectaculos de masas de Grecia y Roma.

Un Ultimo bloque sobre lengua y léxico. Grecia aporta a la historia de Occidente la adaptacién a una
lengua indoeuropea del sistema de escritura mas eficiente, el alfabeto, verdadera revolucién en la
historia de la humanidad que constituye el vehiculo de su legado linglistico y cultural. El alfabeto
nos permite recoger el pensamiento, la creatividad y las preocupaciones propias de la cultura
griega y hace posible la evolucién de un sistema |éxico al cual, desde entonces, acuden todas las
lenguas indoeuropeas permanentemente en busqueda de raices para expresar ideas, objetos o
conceptos nuevos.

La lengua latina fue la primera beneficiaria de esta riqueza, y la expansién histérica de Roma
esparcio el uso del latin hasta el punto de convertirse en el origen de muchas de las lenguas de
Europa, entre las cuales se encuentran el catalan y el castellano. El latin también aconteci6 la lengua
de registro y transmisién de todos los saberes. En definitiva, fue la lengua de cultura en Europa. Por
ello, la vertiente linguistica de la materia es inevitable, a pesar de saber que el conocimiento del
griego y, especialmente, del latin debe introducirse de manera muy elemental y siempre bajo la
premisa que la cultura se transmite a través de la lengua y que la cultura clasica, en sentido amplio,
tiene el privilegio de disponer de dos lenguas. El estudio del griego o del latin no es, pues, la
principal finalidad, atendido el caracter de la materia y la utilizacién de los métodos propios de la
geografia, la historia, el arte, la literatura, etc. Resulta inevitable, sin embargo, iniciar un
acercamiento a estas lenguas, especialmente su sistema |éxico, como nexo de unién en el
aprendizaje de las lenguas que estudian los alumnos, dado que aparecen raices latinas y griegas.
IAdemas, todas estas lenguas estan enmarcadas en el ambito cultural occidental y, por lo tanto,
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claramente relacionadas con la cultura grecolatina. Con la introduccién en el estudio de las
etimologias se quiere que los alumnos aprendan a precisar el sentido de las palabras que empleen
ly @ hacer un uso apropiado de las mismas. Podra mejorar, asi, la comprensién oral y escrita de los
diferentes tipos de mensajes, tanto cientifico-técnicos como de comunicacién en general y
establecer paralelismos y contrastes entre la propia lengua y otras lenguas modernas.

Competencias especificas

CE 1 Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre el marco geografico y las
principales etapas de la historia de Grecia y Roma, usando criticamente fuentes histéricas y
geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar respuestas en varios formatos.

El manejo de fuentes histdricas y la investigaciéon en entornos digitales previamente seleccionados,
de forma reflexiva y critica, proporciona a los alumnos una informacién que deberan interpretar,
seleccionar, valorar y organizar para producir sus propios materiales, en diferentes formatos, con
correccion y que les ayuden a establecer los marcos geogréfico e histérico en que se desarrollaron
la civilizacién griega y latina.

La investigacion segura y fiable, la seleccién critica y el posterior tratamiento de la informacién
obtenida son destrezas imprescindibles en un mundo donde los alumnos deben ser capaces de
lograr nuevos conocimientos. Los relacionados con la historia y la geografia del mundo clasico
permitirdn que los alumnos identifiquen los lugares mas relevantes y las principales etapas de la
historia de Grecia y Roma, reflexionen sobre las relaciones que tenian con las culturas coetaneasy
su influencia en las posteriores.

El primer paso para adentrarse en el mundo antiguo consiste en localizar cuando y donde se
desarrollaron las civilizaciones griega y romana. La ubicacién de los lugares, dentro del
Mediterraneo, el mismo ambito donde habitan nuestros alumnos, supondra un primer
acercamiento al hecho que somos herederos directos de los griegos y los romanos.

Los alumnos deberan reflexionar sobre cémo se relacionaban los antiguos griegos y romanos entre
ellos y con los pueblos de su entorno, prestando especial atencién a la conquista de Grecia por
parte de Roma y al proceso de romanizacién que supuso la expansién del Imperio Romano.

Dentro de este marco de reflexion, los alumnos incorporaran los elementos criticos necesarios para
valorar los hechos histéricos no tan solo desde el punto de vista masculino, sino incorporando
también la aportaciéon femenina, siempre relegada a un término de inferioridad y pocas veces
reconocida la funcién de apoyo imprescindible que las mujeres han ejercido en todas las épocas.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, CC1, STEM4, CD1, CD2, CPSAAS.

CE 2 Valorar el papel de la civilizacion grecolatina en su origen de la identidad europea,
analizando criticamente su pervivencia en diferentes aspectos de la sociedad actual para
poder valorar su legado cultural, artistico y social.

Esta competencia promueve entre los alumnos la comprensién y la explicacién de la realidad
presente en el mundo europeo a partir de los antecedentes grecolatinos, profundiza en su
conciencia histérica y desarrolla la capacidad critica y reflexiva.

El objetivo principal es analizar los cambios y las dificultades que tuvieron que superar las
sociedades griegas y latinas a lo largo del tiempo, los sistemas sociales y politicos y los recursos de
los cuales se dotaron para enfrentarlos y avanzar y la comparacién entre aquellas situaciones y
problemas de la humanidad con otros semejantes en la actualidad.

Usando fuentes histéricas y literarias en diferentes formatos, asi como los vestigios y referentes de
todo tipos de la cultura grecolatina (artisticos, literarios, arqueoldgicos, politicos, juridicos,
publicitarios, cientificos y filoséficos) que permanecen entre nosotros, los alumnos podran indagar
en las situaciones de desigualdad econémica, de clase o de género que se producian en épocas
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pasadas y confrontarlas con las presentes, reflexionando sobre propuestas alternativas
innovadoras, respetuosas y sostenibles; comparar las costumbres e instituciones del pasado para
entender mejor las actuales y lograr, en definitiva, la conciencia de pertenencia a una cultura, la
occidental, que no es mejor ni peor que otras, pero que nos define en casi todos los &mbitos de
nuestra vida.

Por otro lado, el conocimiento y el respeto de las manifestaciones artisticas y culturales y de las
infraestructuras producidas por griegos y romanos en las Illes Balears, en el Estado, en el resto del
Mediterrédneo y en Europa, que a menudo se logra mediante la visita presencial o virtual a los
yacimientos y lugares arqueoldgicos y a los museos que expongan obras grecolatinas, debe servir
para disfrutar y difundirlos.

Se trata, en definitiva, de mejorar la conciencia de los alumnos sobre la realidad de aquello que
denominamos Europa donde se suman como elementos basicos los componentes grecolatinos,
judeocristianos y otros que han contribuido al mestizaje existente actualmente y que hacen de
Europa una tierra de acogida e integracion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, CCL,4, CCL5, CD1, CD2, STEM4, STEM5, CPSAAT, CPSAA5, CC1, CC2, CC3, CC4, CE3,
CCEC1, CCEC2.3.

CE 3 Conocer los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina, asi como los
protagonistas de los ciclos miticos mas relevantes, para reconocerlos en obras artisticas de
diferentes tipos y para que sirvan de inspiracion para elaborar obras de diferente formato
que se inspiran en la mitologia.

La relacién que establecian con sus dioses, la caracterizacién del origen mitico del mundo, su
organizaciony jerarquiay la organizacion de la sociedad de una manera determinada, que relegaba
la mujer a un papel secundario y que clasificaba los seres humanos segun su génesis mitoldgica,
conformaban tanto su sociedad, como el espiritu de los antiguos griegos y romanos, con las
semejanzas y las particularidades que les caracterizan. Estas creencias, mantenidas durante siglos 'y
preservadas, a pesar de la llegada del cristianismo, permanecen en nuestra cultura en
manifestaciones artisticas, culturales, religiosas, linguisticas y deportivas.

Esta competencia adentra el alumno en el conocimiento de un mundo que siempre lo ha rodeado,
pero que no reconocia en su plenitud, despertandole la curiosidad para tratar de identificar la
iconografia que se esconde detras de diferentes manifestaciones artisticas nuevas o que ya
conocia, pero no sabia interpretar.

El valor del mito ha cambiado desde la antigliedad en nuestros dias, a pesar de que pervive la
propia nocién de héroe o heroina como modelo o ejemplo a seguir, de aqui la importancia de su
estudio.

La identificacién de personajes y escenas mitoldgicas e, incluso, la representacién de estos en obras
de diferentes formatos, por parte de los alumnos, mediante la investigacién y la comparacién de las
diferentes manifestaciones que han hecho de un mismo mito autores diversos seran las
herramientas que permitiran a los alumnos profundizar en el concepto de mito, rito y religion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CP2, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CD1, CD2, CD3.

CE 4 Analizar la presencia del griego y el latin en las lenguas del alumno para entender el
significado etimoldgico y ser capaz de identificar y formar palabras a partir de los étimos
dados, para producir materiales en diferentes formatos con el Iéxico adquirido y apreciar y
respetar la diversidad lingiiistica fomentando el interés por el estudio de otras lenguas, entre
ellas las lenguas clasicas.

En un mundo donde la lectura de textos complejos va desapareciendo, es mas importante que
nunca dotar a los alumnos de herramientas que mejoren su capacidad comunicativa y esta
competencia contribuye a ampliar y enriquecer el vocabulario que usan los alumnos.
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El conocimiento del significado etimolégico de los términos griegos que conforman el lenguaje
cientifico, la comprobacién que las lenguas habituales de los alumnos provienen mayoritariamente
del latin y del griego y el uso de expresiones latinas contribuyen a mejorar su competencia en el
manejo de la lengua culta, tanto oralmente como por escrito, y a valorar y respetar otras lenguas,
sean de un origen comun o no.

El estudio de los sistemas de escritura de griegos y romanos, asi como la comparacién con la
lengua de los alumnos, proporcionan un primer acercamiento al mundo de las lenguas clasicas y a
su sistema flexivo, que debe servir también para que los alumnos valoren y reconozcan el valor que
tiene la preservacion y el estudio de estas lenguas como elemento transmisor de la cultura
grecolatina.

El reconocimiento de las raices mas productivas del griego y del latin, y el dominio por parte de los
alumnos de los sufijos y prefijos mas frecuentes que conforman las palabras facilitan la
comprension de textos de caracter cientifico y técnico y la ampliacion de su léxico habitual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL 2, CP2, CP3, STEM2, CD1, CC1, CE3, CCEC1.

Cultura Clasica I
Criterios de evaluacion

Se establecen los criterios de evaluacién (CA) de cada una de las competencias especificas (CE), junto
con unas aclaraciones orientativas para desarrollarlos.

CE 1 Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre el marco geograficoy las
principales etapas de la historia de Grecia y Roma, usando criticamente fuentes histéricas y
|geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar respuestas en varios formatos.
CA 1.1 Elaborar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, ejes cronolégicos, mapas y
otros tipos de formato, usando diferentes fuentes histéricas y las tecnologias de la informacién, de
forma reflexiva y critica, situando las ciudades y regiones mas importantes de Grecia y Roma en el
momento de su apogeo y delimitando las etapas en que se divide su historia.

- Elaborary presentar contenidos propios en diferentes formatos.

- Usar diferentes fuentes histéricas.

- Usar tecnologias de la informacion de forma reflexiva y critica.

- Delimitar las etapas en que se dividen las civilizaciones griega y romana.

- Situar en un mapa las ciudades y regiones mas importantes de la civilizacién griega y la

civilizacion romana en sus apogeos.

CA 1.2 Identificar los personajes masculinos y femeninos y los hitos histéricos de relevancia que
ocurrieron, analizando y argumentando sus causas y consecuencias, mediante la localizacién,
analisis y comparacién de manera critica de fuentes primarias y secundarias como pruebas
histéricas.

- Identificar los personajes masculinos y femeninos mas relevantes.

- Identificar los hitos histéricos mas relevantes.

- Analizar y argumentar las causas y las consecuencias de los hitos histéricos mas relevantes.

- Consultar, analizar y comparar diferentes fuentes.
CA 1.3 Elaborar trabajos individuales o en grupo, mediante la investigacién, seleccién y tratamiento
de la informacién sobre los pueblos que vivian en las Illes Balears antes de los romanos y como se
modificé el territorio con la romanizacion.

- Elaborar trabajos de investigacién sobre los pueblos prerromanos de las Illes Balears.

- Explicar cdmo afect6 la romanizacién a la organizacioén territorial de las Illes Balears.

CE 2 Valorar el papel de la civilizacion grecolatina en su origen de la identidad europea,
analizando criticamente su pervivencia en diferentes aspectos de la sociedad actual para
poder valorar su legado cultural, artistico y social.
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CA 2.1 Determinar las caracteristicas de las principales formas de organizacion politica presentes en
Grecia y Roma estableciendo semejanzas y diferencias entre ellas y comparando de forma critica las
formas de gobierno de la antigiiedad con las actuales, adquiriendo conciencia de lo que supone ser
ciudadano europeo en una sociedad libre y democrética.
- Determinar las caracteristicas de los sistemas de gobierno de la Antigliedad clasica.
- Comparar los sistemas de gobierno de la Antigliedad clasica con los sistemas de gobierno
actuales y reconocer la influencia.
- Conocer y entender los derechos y los deberes que tiene todo ciudadano europeo.
- Definir los principales rasgos de una sociedad libre y democratica.
CA 2.2 Establecer las caracteristicas y la evolucién de las clases sociales en Grecia y Roma mediante
la comparacién entre ambos modelos y haciendo un andlisis critico de la pervivencia de estos
modelos en la sociedad actual.
- Establecer las caracteristicas y la evolucion de las clases sociales en Grecia y Romay
comparar ambos modelos.
- Analizar con espiritu critico los modelos sociales de Grecia y Roma con los actuales y
reconocer la pervivencia.
CA 2.3 Identificar las formas actuales de la distribucién del trabajo y el proceso de equiparacién de
los papeles de hombres y mujeres iniciado a nuestra sociedad, estableciendo comparaciones con la
composicion de la familia en Grecia y Roma y los roles asignados a sus miembros y las principales
formas de trabajo y de ocio existentes en la antigliedad.
- Analizar el papel de la mujer en la Antigliedad y compararlo con la actualidad.
- Describir el trabajo y el ocio en Grecia y Roma y compararlos con la actualidad.
- Explicar la composicién de la familia griega y romana tradicionales y el papel de sus
miembros en la sociedad y compararlo con la actualidad.

CE 3 Conocer los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina, asi asi como los
protagonistas de los ciclos miticos mas relevantes, para reconocerlos en obras artisticas de
diferentes tipos y para que sirvan de inspiracion para elaborar obras de diferente formato que
se inspiran en la mitologia.

CA 3.1 Describir los componentes basicos de la religién en el mundo antiguo, reconociendo los
diferentes tipos de festividades, rituales y sacrificios relacionados con los dioses olimpicos,
comparandolos con fiestas y rituales religiosos conocidos por el alumno y valorando criticamente su
pervivencia en las manifestaciones festivas y religiosas actuales.

- Reconocer el politeismo y el antropomorfismo como componentes basicos de la religiéon en
la antigledad grecorromana.

- Describir las principales festividades religiosas y observar cémo marcaban el calendario:
Olimpiadas, Dionisiacas, Saturnales y otras.

- Conocer diferentes tipos de rituales y ceremonias de los cultos publicos y privados
destinados a establecer contacto con las divinidades y mantenerlas favorables: plegarias,
ofrendas, libaciones, sacrificios de animales, etc.

- Comparar los elementos caracteristicos de la religién en la antigliedad grecorromana con
fiestas y rituales religiosos conocidos por el alumno y valorar criticamente la pervivencia en
la actualidad.

CA 3.2 Distinguir los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina, identificAndolos por sus
atributos en diferentes representaciones, reconociendo las escenas mitolégicas que protagonizan,
identificando esa iconografia en diferentes formatos artisticos y conceptuales y poniendo atencién
al papel sumiso o de victima de la mujer.

- Distinguir los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina.

- Identificar las divinidades olimpicas por sus atributos a diferentes representaciones.

- Identificar, en la iconografia, las escenas mitolégicas protagonizadas por las principales
divinidades.

- Analizar criticamente la influencia de la mitologia cldsica como modelo de normalizacién de
conductas patriarcales.
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CA 3.3 Exponer la pervivencia de las diferentes manifestaciones religiosas y mitol6gicas
grecolatinas, comparandolas con las que perviven en nuestra sociedad (las representaciones
teatrales, los espectaculos publicos y deportivos, la cultura popular y las costumbres y rituales
religiosos).
- Exponer la pervivencia de las diferentes manifestaciones religiosas y mitolégicas
grecolatinas.
- Comparar las manifestaciones religiosas y mitolégicas grecolatinas con las que se pueden
encontrar a nuestra sociedad: las representaciones teatrales, los espectaculos publicos y
deportivos, la cultura popular y las costumbres y rituales religiosos.

CE 4 Analizar la presencia del griego y el latin a las lenguas del alumno para entender el
significado etimoldgico y ser capaz de identificar y formar palabras a partir de los étimos
dados, para producir materiales en diferentes formatos con el Iéxico adquirido y apreciary
respetar la diversidad lingiiistica fomentando el interés por el estudio otras lenguas, entre
ellas las lenguas clasicas.
CA 4.1 Describir los diversos tipos de escritura, distinguiendo diferentes tipos de alfabetos y de
soportes graficos, estableciendo comparaciones con los usados actualmente y relacionando la
importancia de la escritura con la evolucién de la humanidad.
- Describir los diferentes tipos de escritura.
- Identificar los diferentes alfabetos y materiales que se utilizaban para escribir.
- Comparar los sistemas de escritura antiguos y los actuales.
- Relacionar la escritura con el desarrollo de la humanidad.
CA 4.2 Inferir el origen comun de diferentes lenguas europeas e identificar las lenguas romanicas y
no romanicas de la Peninsula Ibérica, situdndolas en un mapa.
- Entender la procedencia indoeuropea de la mayoria de las lenguas de Europa.
- Identificar las lenguas romanicas y no romanicas de la Peninsula Ibérica y localizarlas en un
mapa.
CA 4.3 Ampliar el vocabulario con un Iéxico minimo de tipo técnico y cientifico de origen grecolatino,
en la lengua propia, sefialando la relacién con las raices o étimos latinos y griegos y mejorar la
competencia linguistica.
- Ampliar el vocabulario del estudiante con términos técnicos y cientificos de origen griego y
latino.
- Sefalar la relacién de los términos técnicos y cientificos con las raices o los étimos griegos
o latinos.
- Mejorar las habilidades linguisticas.

Saberes Basicos

Se concretan a continuacion los saberes basicos organizados en bloques.

GEOGRAFIA E HISTORIA

- El'marco geogréfico de Grecia y Roma. Principales lugares geograficos, histéricos y
arqueologicos.

- Principales etapas de la historia de Grecia y de Roma.
- Personajes fundamentales para entender la historia de Grecia y Roma. Mujeres relevantes.
- LasIlles Balears prerromanas. Las consecuencias de la romanizacién.
- El Mare Nostrum como punto de encuentro de culturas.
- Fuentes escritas histéricas y literarias sobre la geografia y la historia de Grecia y Roma.
- Interpretacion y elaboracién de mapas y ejes cronolégicos en diferentes soportes.
- Estrategias para la investigacion y seleccién de informacion en Internet y en bibliotecas.
- Estrategias y normas para la elaboracién y presentacién de trabajos escritos y orales.

|ORGANIZACION SOCIAL Y POLITICA
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https://www.caib.es/eboibfront/ D.L.: PM 469-1983 - ISSN: 2254-1233



https://www.caib.es/eboibfront/

BOIB
4 de agosto de 2025

Butlleti Oficial de les llles Balears Fasciculo 220 - Sec. I. - P4g. 43878

- Principales formas de organizacién politica y social de Grecia y Roma y su pervivencia en la
sociedad actual.

- Aportacién de Grecia y Roma a los sistemas politicos democraticos y las instituciones.

- El nacimiento de la idea de Europa desde la perspectiva del mundo clasico.

- Lasclases sociales en Grecia y Roma. El concepto de ciudadania, evolucién del concepto.
Los derechos y los deberes de un ciudadano europeo en la actualidad.

- Lafamilia en el mundo clasico: roles familiares. Ser mujer en el mundo antiguo, semejanzas
y diferencias con el papel de la mujer en la actualidad.

- Lavida cotidiana en Grecia y Roma: el trabajo y el ocio. Juegos y espectaculos y su
pervivencia en la actualidad.

- Elreconocimiento del legado cultural grecolatino como nexo de los pueblos de Europa, asi
como la pervivencia del mundo clasico en las diferentes manifestaciones literarias,
artisticas, cientificas y tecnolégicas.

MITOLOGIA Y RELIGION

- El concepto del mito en la Antigliedad clsica y su papel fundamental para explicar el
mundo antiguo, las estructuras sociales y los comportamientos humanos.

- Cosmogoniay Teogonia.

- Politeismo y antropomorfismo en la religiéon de Grecia y Roma. Principales divinidades del
pantedn griego y romano.

- Principales héroes y heroinas. Los ciclos miticos.

- La pervivencia en la actualidad de la mitologia grecolatina: arte, literatura, cine, publicidad,
juegos, etc.

- El calendario en Grecia y Roma: las huellas del calendario romano en la actualidad.

LENGUA Y LEXICO

- El nacimiento de la escritura: los alfabetos griego y latin. Los soportes de la escritura.

- Elindoeuropeo, origen de la mayoria de las lenguas habladas en Europa.

- Laslenguas romanicas en Espafia y Europa. La comparacién entre lenguas.

- Cultismos y palabras patrimoniales. Principales helenismos y latinismos en el lenguaje
comun y en lenguajes técnicos y cientificos.

- Raices griegas y latinas: estrategias para la formacion de palabras mediante la derivacion y
la composicion. La definicién de palabras a partir del reconocimiento de sus étimos griegos
y latinos.

Cultura Clasica I1
Criterios de evaluacion

Se establecen los criterios de evaluacion (CA) de cada una de las competencias especificas (CE), junto
con unas aclaraciones orientativas para desarrollarlos.

CE 1 Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre el marco geografico y las
principales etapas de la historia de Grecia y Roma, usando criticamente fuentes histéricas y
|geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar respuestas en varios formatos.
CA 1.1 Elaborar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, ejes cronolégicos, mapas y
otros tipos de formato, usando diferentes fuentes histéricas y las tecnologias de la informacién, de
forma reflexiva y critica, para situar las ciudades y regiones mas relevantes de la Grecia insular y
peninsular y de las principales provincias del Imperio Romano y establecer los limites temporales en
que se desarrollaron y las diferentes etapas de expansién del Imperio Romano, asi como delimitar
las etapas en que se dividen y situar los acontecimientos que marcan el paso de una etapa a la
siguiente.

- Elaborary presentar contenidos propios en diferentes formatos.

- Usar diferentes fuentes historicas.

- Usar tecnologias de la informacién de forma reflexiva y critica.

I ————

https://www.caib.es/eboibfront/ D.L.: PM 469-1983 - ISSN: 2254-1233



https://www.caib.es/eboibfront/

‘BOIB Nam. 103
[]? 4 de agosto de 2025

Zocrr  Butlleti Oficial de les llles Balears Fasciculo 220 - Sec. I. - P4g. 43879

AR

—y
—

&

;

- Delimitar con fechas y acontecimientos clave las diferentes etapas de las civilizaciones
griega y romana.
- Situar en un mapa las ciudades y regiones mas importantes de las civilizaciones griega y
romana de cada una de sus etapas histoéricas.
CA 1.2 Identificar los principales personajes masculinos y femeninos e hitos histéricos que
ocurrieron, analizando y argumentando sus causas y consecuencias, asi como los pueblos con los
cuales coincidieron (persas, fenicios, cartagineses) y la relacién que mantuvieron, estudiando las
colaboraciones y enfrentamientos que tuvieron y sus causas y consecuencias. Todo esto, mediante
la localizacion, analisis y comparacion de manera critica de fuentes primarias y secundarias como
pruebas histéricas.
- Identificar los personajes masculinos y femeninos mas relevantes.
- Identificar los hitos histéricos mas relevantes.
- Analizar y argumentar las causas y las consecuencias de los hitos histéricos mas relevantes.
- Identificar las relaciones que mantuvieron los griegos y los romanos entre ellos y con los
pueblos coetaneos y analizar y argumentar las causas y las consecuencias.
- Consultar, analizar y comparar diferentes fuentes.
CA 1.3 Elaborar trabajos individuales o en grupo, mediante la investigacion, seleccién y tratamiento
de la informacién sobre los lugares que habitaban los pueblos prerromanos en Hispania y como se
modific6 el ambito territorial del imperio con la romanizacion.
- Elaborar trabajos de investigacién sobre los pueblos prerromanos de Hispania.
- Explicar cémo afecté la romanizacion la organizacion territorial de Hispania.

CE 2 Valorar el papel de la civilizacion grecolatina en su origen de la identidad europea,
analizando criticamente su pervivencia en diferentes aspectos de la sociedad actual para
poder valorar su legado cultural, artistico y social.
CA 2.1 Determinar las caracteristicas de las principales formas de organizacion politica de Atenas
ersus Esparta y de Roma, estableciendo semejanzas y diferencias y comparando de forma critica
las formas de gobierno (democracia, tirania, monarquia, republica) de la antigiiedad con las
actuales y adquirir conciencia de lo que supone ser ciudadano europeo en una sociedad libre y
democratica.

- Determinar las caracteristicas y comparar las formas de gobierno de Atenas y Esparta y
éstas con las diferentes formas de gobierno romanas (democracia, oligarquia, tirania,
monarquia, republica, imperio).

- Comparar las formas de gobierno de Atenas, Esparta y Roma con los sistemas de gobierno
actuales y reconocer su influencia.

- Conocery entender los derechos y los deberes que tiene todo ciudadano europeo.

- Definir los principales rasgos de una sociedad libre y democratica.

CA 2.2 Establecer las caracteristicas y la evolucion de las clases sociales en Grecia y Romay la
composicion de la familia, identificando los roles asignados a sus miembros y las principales formas
de trabajo y de ocio existentes en la antigliedad, mediante la comparacién entre ambos modelos de
sociedad esclavista y apreciar las formas actuales de la distribucién del trabajo y el proceso de
equiparacion de los papeles de hombres y mujeres iniciado a nuestra sociedad.

- Establecer las caracteristicas y la evoluciéon de las clases sociales en Grecia y Romay
comparar ambos modelos.

- Explicar la composicién de la familia griega y romana tradicionales y el papel de sus
miembros en la sociedad.

- Analizar el papel de la mujer en la Antigliedad y compararlo con la actualidad.

- Describir el trabajo y el ocio en Grecia y Roma y compararlos con la actualidad.

- Conocer la esclavitud en Grecia y Roma y reflexionar sobre esta en la actualidad: trabajo
precario, trafico de personas, estatus juridico de las personas, etc.

- Reconocer la pervivencia de los modelos sociales de Grecia y Roma en la sociedad actual.

CA 2.3 Valorar el arte clasico (literatura, escultura, arquitectura...) y los origenes de la ciencia y la
tecnologia identificando sus rasgos y avances mas significativos y reconocerlos como punto de
partida de la ciencia, el arte y la literatura occidental.
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- Valorar el arte clasico (literatura, escultura, arquitectura, ceramica...) y explicar las
caracteristicas y su influencia en Occidente.

- Investigar los origenes de la ciencia y la tecnologia en Grecia y Roma y su influencia en
Occidente.

CE 3 Conocer los principales dioses y diosas de la mitologia grecolatina, asi como los
protagonistas de los ciclos miticos mas relevantes, para reconocerlos en obras artisticas de
diferentes tipos y para que sirvan de inspiracién para elaborar obras de diferente formato que
se inspiran en la mitologia.
CA 3.1 Explicar los elementos caracteristicos de la religion en el mundo antiguo, identificando los
diferentes tipos de festividades, rituales y sacrificios relacionados con las diferentes divinidades, y
los santuarios y oraculos mas famosos de la antigiedad, comparandolos con lugares, fiestas y
rituales religiosos o supersticiones conocidas por el alumno y valorar criticamente la pervivencia en
las manifestaciones festivas y religiosas actuales.
- Explicar los elementos caracteristicos de la religién en la antigiiedad grecorromana.
- Identificar las principales festividades religiosas y los rituales y sacrificios relacionados con
las diferentes divinidades.
- Ubicar y conocer las funciones de los santuarios y oraculos mas famosos de la antigliedad.
- Comparar los elementos caracteristicos de la religién en la antigliedad grecorromana con
fiestas y rituales religiosos conocidos por el alumno y valorar criticamente la pervivencia en
la actualidad.
CA 3.2 Describir las creencias de griegos y romanos sobre el origen del mundo, estableciendo
diferencias y semejanzas con otras cosmogonias y antropogonias conocidas por los alumnos,
identificar los dioses y diosas del panteén grecorromano y los héroes de los principales ciclos
miticos grecolatinos mediante sus atributos en diferentes representaciones, interpretando escenas
mitoldgicas y de metamorfosis en animales y plantas conocidos por los alumnos, y reconocer esta
iconografia en diferentes formatos artisticos y conceptuales, poniendo atencién al papel sumiso o
de victima de la mujer.
- Describir las creencias de griegos y romanos sobre el origen del mundo.
- Establecer diferencias y semejanzas con otras cosmogonias y antropogonias conocidas.
- Identificar los dioses y las diosas del panteén grecorromano y los héroes de los principales
ciclos miticos grecolatinos mediante sus atributos en diferentes representaciones.
- Interpretar e identificar en la iconografia escenas mitolégicas y de metamorfosis en
animales y plantas conocidos.
- Analizar criticamente la influencia de la mitologia clasica como modelo de normalizacién de
conductas patriarcales.
CA 3.3 Describir la pervivencia de las diferentes manifestaciones religiosas y mitolégicas
grecolatinas, comparandolas con las que perviven en nuestra sociedad (las representaciones
teatrales, los espectaculos publicos y deportivos, la cultura popular, las expresiones, fabulas y
dichos populares, y las costumbres y rituales religiosos).
- Describir la pervivencia de las diferentes manifestaciones religiosas y mitolégicas
grecolatinas.
- Comparar las manifestaciones religiosas y mitolégicas grecolatinas con las que se pueden
encontrar en nuestra sociedad: las representaciones teatrales, los espectaculos publicos y
deportivos, la cultura popular y las costumbres y rituales religiosos.

CE 4 Analizar la presencia del griego y del latin en las lenguas del alumno para entender el
significado etimoldgico y ser capaz de identificar y formar palabras a partir de los étimos
dados, para producir materiales en diferentes formatos con el Iéxico adquirido y apreciary
respetar la diversidad lingiiistica fomentando el interés por el estudio otras lenguas, entre
ellas las lenguas clésicas.

CA 4.1 Describir la existencia de varios tipos de escritura a través de la historia, distinguiendo
diferentes tipos de alfabetos y soportes graficos para compararlos con los usados actualmente y
relacionando la importancia de la escritura con la evolucién de la humanidad y la aparicion y
transmision de la literatura.
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- Explicar los diferentes tipos de escritura a lo largo de la historia.
- Identificar los diferentes alfabetos y materiales que se utilizaban para escribir.
- Comparar los sistemas de escritura antiguos y los actuales.
- Relacionar la escritura con el desarrollo de la humanidad y la aparicién y la transmisién de
la literatura.
CA 4.2 Inferir el origen comun de diferentes lenguas europeas e identificar las lenguas romanicas y
no romanicas de la Peninsula Ibérica, situdndolas en un mapa y analizando estructuras minimas
comunes y diferenciadas.
- Conocer la existencia de la familia lingUistica indoeuropea.
- Identificar las lenguas romanicas y no romanicas de la Peninsula Ibérica y localizarlas en un
mapa.
- Analizar los rasgos lingUisticos basicos que comparten las lenguas de la Peninsula Ibéricay
que las diferencian.
CA 4.3 Ampliar el vocabulario con |éxico técnico y cientifico de origen grecolatino, en la lengua
propia, sefialando la relacién con las raices o étimos latinos y griegos y mejorar la competencia
linguistica.
- Ampliar el vocabulario del estudiante con términos técnicos y cientificos de origen griego y
latino.
- Sefalar la relacién de los términos técnicos y cientificos con las raices o los étimos griegos
o latinos.
- Mejorar las habilidades linguisticas.

Saberes Basicos

Se concretan a continuacion los saberes basicos organizados en bloques.

GEOGRAFIA E HISTORIA

- El'marco geogréfico de Grecia y Roma. Principales lugares geograficos, histéricos y
arqueologicos.

- Principales etapas de la historia de Grecia y de Roma.

- Las calzadas romanas, los caminos de un imperio.

- Personajes fundamentales para entender la historia de Grecia y Roma. Mujeres relevantes.

- Hispania prerromana. Las consecuencias de la romanizacién.

- Greciay Romay los pueblos coetaneos: el Mare Nostrum como punto de encuentro de
culturas.

- Fuentes escritas histoéricas y literarias sobre la geografia y la historia de Grecia y Roma.

- Interpretacion y elaboracién de mapas y ejes cronolégicos en diferentes soportes.

- Estrategias para la investigacion y selecciéon de informacién en Internet y en bibliotecas.

- Estrategias y normas para la elaboracién y presentacién de trabajos escritos y orales.

ORGANIZACION SOCIAL Y POLITICA

- Principales formas de organizacién politica y social de Grecia y Roma y su pervivencia en la
sociedad actual. Polis, ciuitas y urbe.

- Aportacién de Grecia y Roma a los sistemas politicos democraticos y las instituciones.

- El nacimiento de la idea de Europa desde la perspectiva del mundo clasico.

- Lasclases sociales en Grecia y Roma: esclavitud y libertad. La esclavitud en el mundo
moderno.

- El concepto de ciudadania, evolucién del concepto. Los derechos y los deberes de un
ciudadano europeo en la actualidad.

- Lafamilia en el mundo clésico: roles familiares. Ser mujer en el mundo antiguo, semejanzas
y diferencias con el papel de la mujer en la actualidad.

- Lavida cotidiana en Grecia y Roma: el trabajo y el ocio. Juegos y espectaculos y su
pervivencia en la actualidad.

I ————
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- Elarteylaliteratura en el mundo grecolatino: caracteristicas y funciones. Su influencia en el
artey la literatura posteriores.

- Principales obras artisticas grecorromanas. Los artistas en la Antigliedad.

- Los géneros literarios en Grecia y Roma: rasgos fundamentales y autores principales.

- Lainfluencia de la cultura griega en Roma.

- Latecnologia en la Antigliedad grecorromana: avances que han llegado a nuestros dias.

- La planificaciéon urbanistica en Grecia y Roma: edificios e infraestructuras. Su legado en las
ciudades actuales.

MITOLOGIA Y RELIGION

- El concepto del mito en la Antigliedad clasica y su papel fundamental para explicar el
mundo antiguo, las estructuras sociales y los comportamientos humanos.

- Cosmogoniay teogonia griegas. Origen del mundo en otras culturas.

- Politeismo y antropomorfismo en la religiéon de Grecia y Roma. Principales divinidades del
pantedn griego y romano.

- Principales héroes y heroinas. Los ciclos miticos.

- La pervivencia en la actualidad de la mitologia grecolatina: arte, literatura, cine, publicidad,
juegos, etc.

- El calendario en Grecia y Roma: las huellas del calendario romano en la actualidad.

- Concepto de ritos y fiesta. Las festividades principales. Teatro y juegos atléticos y su
pervivencia en la actualidad.

- Sienes, santuarios y lugares sagrados.

LENGUA Y LEXICO

- El'nacimiento de la escritura: de los jeroglificos al alfabeto latino. Los soportes de la
escritura.

- Delindoeuropeo a las lenguas histéricas. La comparacién entre lenguas.

- Laslenguas romanicas en Espafia y Europa.

- Cultismos y palabras patrimoniales. Principales helenismos y latinismos en el lenguaje
comun y en lenguajes técnicos y cientificos.

- Raices griegas y latinas: estrategias para la formacién de palabras mediante la derivacién y
la composicién. La definicién de palabras a partir del reconocimiento de sus étimos griegos
y latinos.
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Digitalizacion

La materia Digitalizacién da respuesta a la necesidad de adaptacion a la forma en que la sociedad
actual se informa, se relaciona y produce conocimiento, ayudando a los alumnos a satisfacer
necesidades, individuales o colectivas, que se han ido estableciendo de manera progresiva en la
vida de las personas y en el funcionamiento de la sociedad y la cultura digital. Pero la formacion de
la ciudadania actual va mas alla de la alfabetizacion digital, puesto que requiere una atencién
especifica a la adquisicién de los conocimientos necesarios para usar los medios tecnolégicos de
manera ética, responsable, segura y critica. En cuanto a los retos y desafios del siglo XXI, la materia
aborda determinados temas que tienen una clara relacién con las condiciones propias en la
sociedad y la cultura digital, como el consumo responsable, el logro de una vida saludable, el
compromiso ante situaciones de inequidad y exclusion, la resolucién pacifica de los conflictos en
entornos virtuales, el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital, la aceptacion
ly manejo de la incertidumbre, la valoracion de la diversidad personal y cultural, el compromiso
ciudadano en el &mbito local y global y la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo.

)Asi, ante los desafios tecnolégicos que plantea nuestra sociedad, la materia promueve, a través de
la participacion de todos los alumnos, el logro de una vision integral de los problemas, el desarrollo
de una ciudadania digital critica, y la consecucién de una efectiva igualdad entre hombres y
mujeres. De igual manera, esta materia trata de favorecer aprendizajes que permitan a los alumnos
hacer un uso competente de las tecnologias, tanto en la gestion de dispositivos y entornos de
aprendizaje, como en el fomento del bienestar digital, posibilitando a los alumnos tomar
consciencia y construir una identidad digital adecuada. El caracter interdisciplinario de la materia
contribuye a la consecucién de las competencias clave del Perfil de salida de los alumnos al final de
la educacion basica y a la adquisicién de los objetivos de etapa.

El valor educativo de esta materia esta relacionado con la integracién de sus competencias
especificas en los contextos del dia a dia de la ciudadania, que se constituye como uno de los ejes
principales del curriculo. La materia pretende proporcionar a los alumnos competencias en la
resolucion de problemas sencillos a la hora de configurar dispositivos y periféricos de uso cotidiano.
De forma paralela, desarrolla la capacidad para organizar su entorno personal de aprendizaje,
fomentando el aprendizaje permanente y el bienestar digital con el fin de proteger los dispositivos y
a si mismo. Ademas, contribuye a generar una ciudadania digital critica, informada y responsable,
que favorezca el desarrollo de la autonomia, la igualdad y la inclusién. Todo esto mediante la
creacion y difusiéon de nuevos conocimientos para hacer frente a la brecha digital, incluyendo la de
género, prestando especial atencién en los estereotipos sexistas que dificultan la adquisicién de
competencias digitales en condiciones de igualdad.

En la etapa de Educacién Primaria, los alumnos desarrollan su alfabetizacién digital y empiezan a
interactuar y comunicarse en entornos digitales, por lo cual requieren aprender a gestionar su
identidad digital y salvaguardarla. A lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria, la materia de
ITecnologia y Digitalizacién consolida los conocimientos, destrezas y actitudes en competencia
digital, mientras que la de Digitalizacion trata temas necesarios para poder ejercer una ciudadania
digital activa y comprometida, completando asi este proceso formativo.

Por otro lado, los criterios de evaluacién, como elemento que permite valorar el grado de desarrollo
de las competencias especificas, estadn orientados al hecho de que los alumnos reflexionen sobre la
propia practica, tomen conciencia de sus habitos, y generen rutinas digitales saludables, sostenibles
ly seguras, a la vez que criticas con determinadas practicas inadecuadas. La aplicacién de este
enfoque competencial conduce al desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes en los
alumnos que fomentan diferentes formas de organizacién del trabajo en equipo y el debate
multidisciplinario ante la diversidad de actividades que intervienen en la materia.

La materia se organiza en cuatro bloques interrelacionados de saberes basicos: «Dispositivos
digitales, sistemas operativos y de comunicacién», «Digitalizacién del entorno personal de
aprendizaje», «<Seguridad y bienestar digital» y «Ciudadania digital critica».
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El primer bloque «Dispositivos digitales, sistemas operativos y de comunicacién» comprende una
serie de saberes relacionados entre si. Parten tanto del conocimiento de la arquitecturay
componentes de dispositivos digitales y sus dispositivos conectados (hardware) como de la
instalacién y configuracién de los sistemas operativos (software). Se persigue trabajar con saberes
de tipo procedimental, tanto relativos a la configuracién y conexién de dispositivos, como la
resolucion de problemas que puedan aparecer. También se incide aqui en la adquisicién de habitos
de reutilizacién de materiales y ahorro energético.

El segundo bloque «Digitalizacién del entorno personal de aprendizaje» permite fortalecer los
conocimientos relacionados con la alfabetizacion digital adquiridos desde los primeros afios de la
escolarizacion, aportando mas recursos para la bisqueda, seleccién y archivo de la informacion,
para la creacién y programacién informatica de contenidos digitales y para la colaboracién y
difusién de sus aprendizajes. Se pretende, ademas, la adquisicién de conocimientos, destrezas y
actitudes que permitan la creacién y reutilizaciéon de contenidos digitales, manteniendo una actitud
critica con la informacion y una actitud de respeto con los derechos de autor y la propiedad
intelectual para un aprendizaje permanente.

El bloque de «Seguridad y bienestar digital» se centra en los tres pilares de la seguridad: el de los
dispositivos, el de los datos y el de la integridad de las personas. El objetivo es que los alumnos
conozcan e implementen medidas preventivas para hacer frente a los posibles riesgos y amenazas a
los cuales estan expuestos los dispositivos, los datos y las personas, en un mundo en que se
interactla constantemente en entornos digitales.

Pone especial énfasis en hacer conscientes a los alumnos de la importancia de cuidar la identidad, la
reputacion digital, la privacidad de los datos y la huella digital que se deja en la red. En este bloque,
también se abordan problemas como los referidos a los discursos de odio, el ciberacoso, la
suplantacion de identidades, los contenidos inadecuados y el abuso en los tiempos de conexién,
asuntos que pueden suponer amenazas para el bienestar fisico y mental de los alumnos. Se trata de
un bloque de naturaleza eminentemente actitudinal dirigido a promover estrategias que permitan a
los alumnos tomar consciencia de esta realidad y generar actitudes de prevencién y proteccién, asi
como promover el respeto por los otros.

El Gltimo bloque «Ciudadania digital critica» tiene por objeto que los alumnos reflexionen sobre las
interacciones que realizan en la red, considerando la libertad de expresién, de la etiqueta digital que|
debe prevalecer en sus interacciones y el correcto uso de las licencias y de la propiedad intelectual
de los recursos digitales compartidos. Las gestiones administrativas y las interacciones comerciales
en linea también son elementos emergentes que conviene conocer y que estan presentes en este
bloque. Finalmente, el activismo en linea y la ética en la sociedad conectada son temas que
consolidaran una ciudadania digital critica de hoy y mafiana para ir mas alla del consumo pasivo de
pantallas, aplicaciones o datos.

El desarrollo de la materia permite conectar la realidad de los alumnos con el curriculo académico,
partiendo de sus dudas y problemas en relacién con los usos tecnolégicos particulares, a la vez que
sociales, académicos y laborales. También, debe suponer un avance informado y practico en la
mejora de la propia seguridad en la red, en las interacciones con las otras personas y con las
diferentes aplicaciones usadas por los alumnos, ayudandolos a entender que internet es un espacio
en el cual es necesario aplicar criterios para contextualizar y contrastar la informacién, sus fuentes 'y
sus propoésitos, y una herramienta imprescindible para el desarrollo del aprendizaje a lo largo de la
ida.

Competencias especificas

CE 1 Identificar y resolver problemas técnicos sencillos, conectar y configurar dispositivos en
redes domésticas, aplicando los conocimientos de hardware y sistemas operativos para
gestionar las herramientas e instalaciones informaticas y de comunicacion de uso cotidiano.
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La competencia hace referencia a la gestién y mantenimiento de los dispositivos digitales
habituales en el entorno de los alumnos. El uso extendido de las tecnologias digitales implica que
los alumnos deben adquirir destrezas relativas al mantenimiento de los dispositivos, el ajuste de
este y a la identificacion y resolucién de problemas técnicos habituales, garantizando el maximo
aprovechamiento y afrontandolos con una actitud resiliente.

La competencia engloba aspectos técnicos relativos al funcionamiento de los equipos y las
aplicaciones y programas requeridos para su uso. Asi mismo, se debe considerar el papel que
asumen en la actualidad las tecnologias de la comunicacién y su implicacién en la sociedad. Por
ello, se considera fundamental tratar las funcionalidades de internet, los elementos de diferentes
sistemas de comunicacién y la incorporacion de las nuevas tecnologias relativas a la digitalizacién y
conexion de objetos (internet de las cosas, IoT).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, CD4, CD5, CPSAA1, CPSAAS, CE3.

CE 2 Configurar el entorno personal de aprendizaje interactuando y aprovechando los
recursos del ambito digital para optimizar y gestionar el aprendizaje permanente.

La presencia de elementos tecnolégicos y medios digitales en nuestras vidas es un hecho que,
progresivamente, adquiere mayor trascendencia. Por ello, con el fin de optimizar y garantizar un
aprendizaje permanente en contextos formales, no formales e informales, se hace necesaria la
integracion de recursos digitales en el proceso formativo de los alumnos, asi como la gestion
adecuada del entorno personal de aprendizaje (Personal Learning Environment —PLE—).

La competencia alcanza aspectos relacionados con la alfabetizacién informacional y el
aprovechamiento apropiado de las estrategias de investigacién y tratamiento de informacién, asi
como la generacién de nuevo conocimiento mediante la edicién, programacién y desarrollo de
contenidos empleando aplicaciones digitales. De este modo, los alumnos pueden desarrollar la
creatividad y el espiritu de innovacion para responder a los retos que se presentan en su vida
personal, académica y profesional, respetando los derechos de propiedad intelectual y las licencias
de uso, y posibilitando su aprendizaje permanente. Asi mismo, se abordan las posibilidades que
aportan las herramientas para la comunicacién y para el trabajo colaborativo, permitiendo
compartir y difundir experiencias, ideas e informacién de diferente naturaleza haciendo uso de la
etiqueta digital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD1,
CD2, CD3, CPSAAT, CPSAA4, CPSAAS, CE3.

CE 3 Desarrollar habitos que fomenten el bienestar digital, aplicando medidas preventivas y
correctivas para proteger dispositivos, datos personales y la propia salud.

La competencia hace referencia a las medidas de seguridad que deben adoptarse para cuidar de
los dispositivos, de los datos personales y de la salud individual. La estrecha interaccién que se
realiza, de manera habitual, con la tecnologia y con los dispositivos aumenta la exposicion a
riesgos, amenazas y ataques. Por ello, los alumnos deben adquirir habitos que les permitan
preservar y cuidar su bienestar y su identidad digital, aprendiendo a protegerse ante posibles
amenazas que supongan un riesgo para la salud fisica y mental y adquiriendo pautas adecuadas de
respuesta, eligiendo la mejor opcién y evaluando el bienestar individual y colectivo.

Por lo tanto, esta competencia engloba, tanto aspectos técnicos relativos a la configuracién de
dispositivos como aquellos relacionados con la proteccién de datos personales. También incide en
la gestion eficaz de la identidad digital de los alumnos, orientada al cuidado de su presencia en la
red, teniendo en cuenta la imagen que se proyecta y se transmite, y el rastro que se deja. Asi
mismo, también se trabaja el bienestar personal ante posibles amenazas externas en el contexto de
problemas como el ciberacoso, la extorsién sexual, la dependencia tecnolégica, el acceso a
contenidos inadecuados, como la pornografia, o el abuso en el juego.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
STEMS5, CD1, CD4, CPSAA2, CPSAAS5, CC2y CC3
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CE 4 Ejercer una ciudadania digital critica y conocer las posibles acciones que se pueden llevar
a cabo en la red, identificando las posibles repercusiones, para hacer un uso activo,
responsable y ético de la tecnologia.

La competencia hace referencia al conocimiento de las posibles acciones que la ciudadania puede
llevar a cabo para ejercerla de manera activa en la red, mediante la participacién proactiva en
actividades en linea. El uso generalizado de las tecnologias digitales para la realizaciéon de gestiones
implica que, cada vez mas, los servicios publicos y privados requieran que la ciudadania interactte a
través de estos medios. Por ello, hay que conocer el proceso de estas gestiones, dado que es
esencial para garantizar el correcto aprovechamiento de la tecnologia y para concienciar a los
alumnos de la brecha social en el acceso y el uso de las tecnologias por parte de varios colectivos y
del impacto ecosocial que esta brecha genera.

En este curso, esta competencia engloba aspectos de interaccién con los usuarios y de gestion de
contenidos en la red, de forma que se trabajan tanto el trato correcto con el internauta como el
respeto por las acciones de los demas y por la autoria de los materiales ajenos. También aborda las
gestiones administrativas telematicas, las acciones comerciales electrénicas y el activismo en linea.
Asi, hace reflexionar a los alumnos sobre las tecnologias emergentes y el uso ético de los datos que
gestionan, con el objetivo de formar usuarios digitales activos, pero sobre todo criticos con el uso
de la tecnologia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD3,
CD4, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion (CA) para cada una de las competencias especificas (CE), se concretan a
modo orientativo en la tabla siguiente:

CE 1 Identificar y resolver problemas técnicos sencillos, conectar y configurar dispositivos en
redes domésticas, aplicando los conocimientos de hardware y sistemas operativos para
|gestionar las herramientas e instalaciones informaticas y de comunicacién de uso cotidiano.
CA 1.1 Conectar dispositivos y gestionar redes locales aplicando los conocimientos y procesos
asociados a sistemas de comunicacién con hilo e inaldmbrico con una actitud proactiva.

- Ensamblar dispositivos de forma diligente como sistemas de comunicacién con y sin hilos.

- Administrar redes locales.
CA 1.2 Instalar y mantener sistemas operativos configurando sus caracteristicas en funcién de sus
necesidades personales.

- Estudiar las caracteristicas basicas de diferentes sistemas operativos.

- Instalar sistemas operativos y realizar el mantenimiento.

- Configurar los sistemas operativos en funcién de las necesidades personales.
CA 1.3 Identificar y resolver problemas técnicos sencillos analizando componentes y funciones de
los dispositivos digitales, evaluando las soluciones de manera critica y reformulando el
procedimiento, en caso necesario.

- Identificar problemas técnicos sencillos.

- Resolver problemas mediante el andlisis de los componentes y de las funciones de los

dispositivos digitales.
- Evaluar las soluciones de manera critica y reformular el procedimiento en caso necesario.

CE 2 Configurar el entorno personal de aprendizaje interactuando y aprovechando los
recursos del ambito digital para optimizar y gestionar el aprendizaje permanente.
CA 2.1 Gestionar el aprendizaje en el &mbito digital, configurando el entorno personal de
aprendizaje mediante la integracién de recursos digitales de manera autbnoma.

- Gestionar el aprendizaje en el ambito digital.

- Configurar el entorno personal de aprendizaje (EPA).

- Integrar recursos digitales de manera auténoma.
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CA 2.2 Buscar, seleccionar y archivar informacién en funcién de las propias necesidades mediante
las herramientas del entorno personal de aprendizaje con sentido critico y siguiendo normas
basicas de seguridad en la red.
- Buscar y seleccionar informacién relevante para sus necesidades.
- Utilizar herramientas digitales del entorno personal con sentido critico y siguiendo normas
bésicas de seguridad en la red.
- Almacenar informacién de manera organizada asegurandose que los datos se tratan de
forma responsable y protegida.
CA 2.3 Crear, programar, integrar y reelaborar contenidos digitales de manera individual o
colectiva, seleccionando las herramientas mas apropiadas para generar nuevo conocimiento y
contenidos digitales de manera creativa, respetando los derechos de autor y las licencias de uso.
- Disefiar y crear contenidos digitales, de manera creativa, a nivel individual o colectivo,
utilizando herramientas digitales adecuadas.
- Integrary adaptar contenidos existentes para generar nuevo contenido, respetando los
derechos de autor y licencias de uso.
CA 2.4 Interactuar en espacios virtuales de comunicacién y plataformas de aprendizaje colaborativo,
compartiendo y publicando informacién y datos, adaptandose a diferentes audiencias con una
actitud participativa y respetuosa.
- Participar y compartir informacién de forma activa con otros usuarios en lugares de
comunicacién y de aprendizaje virtuales.
- Ajustar el contenido y la forma de la comunicacién en funcién de las caracteristicas y
necesidades del publico.
- Fomentar el didlogo y la colaboracién con una actitud basada en el respeto y la inclusién en
entornos virtuales.

CE 3 Desarrollar habitos que fomenten el bienestar digital, aplicando medidas preventivas y
correctivas para proteger dispositivos, datos personales y la propia salud.
CA 3.1 Proteger los datos personales y la huella digital generada en Internet y configurar las
condiciones de privacidad de las redes sociales y espacios virtuales de trabajo.
- Configurar las opciones de privacidad en las redes sociales y espacios virtuales para
proteger los datos personales.
- Identificar y minimizar el impacto de la informacién compartida en linea para controlar la
huella digital.
CA 3.2 Configurar y actualizar, contrasefias, sistemas operativos y antivirus de manera peri6dica en
los diferentes dispositivos digitales de uso habitual.
- Configurar contrasefas seguras con combinaciones robustas y variadas.
- Actualizar periddicamente las contrasefias.
- Mantener los sistemas operativos actualizados para corregir vulnerabilidades.
- Instalary actualizar antivirus y realizar escaneos periédicos para proteger los dispositivos
digitales.
CA 3.3 Identificar y saber reaccionar ante situaciones que representan una amenaza en la red, para
elegir la mejor solucién entre varias opciones, desarrollar practicas saludables y seguras y valorar el
bienestar fisico y mental, tanto personal como colectivo.
- Identificar los principales riesgos de la red.
- Reaccionar adecuadamente ante las amenazas digitales, eligiendo soluciones seguras y
eficaces.
- Desarrollar habitos saludables en el uso de las tecnologias para proteger el bienestar fisico
y mental.
- Promover el respeto al bienestar personal y colectivo en todas las acciones digitales.

CE 4 Ejercer una ciudadania digital critica mediante el conocimiento de las posibles acciones a
realizar en la red, identificando las repercusiones, para hacer un uso activo, responsable y
ético de la tecnologia.
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CA 4.1 Hacer un uso ético de los datos y las herramientas digitales, aplicando las normas de
etiqueta digital y respetando la privacidad y las licencias de uso y propiedad intelectual en la
comunicacién, colaboracién y participacién activa en la red.
- Fomentar un uso ético de los datos y herramientas digitales.
- Aplicar las normas de etiqueta digital en las interacciones online.
- Respetar la privacidad y las licencias de uso y de propiedad intelectual.
- Comunicar, colaborar y participar de manera responsable y activa en la red.
CA 4.2 Reconocer las aportaciones de las tecnologias digitales en las gestiones administrativas y el
comercio electrénico, desde la conciencia de la brecha social de acceso, uso y aprovechamiento de
lestas tecnologias para diversos colectivos.
- Valorar la utilizacién de las tecnologias digitales en las gestiones administrativas y el
comercio electronico.
- Tomar conciencia de la brecha social en el acceso, uso y aprovechamiento de las
tecnologias digitales.
CA 4.3 Valorar la importancia de la oportunidad, facilidad y libertad de expresién que suponen los
medios digitales conectados, analizando de manera critica los mensajes que se reciben y transmiten
lteniendo en cuenta su objetividad, ideologia, intencionalidad, sesgos y caducidad.
- Valorar la importancia de la oportunidad, facilidad y libertad de expresién de los medios
digitales conectados.
- Analizar de manera critica los mensajes recibidos y transmitidos de los medios en red.
- Considerar la objetividad, ideologia, intencionalidad, sesgos y caducidad de los medios
digitales conectados.
CA 4.4 Analizar la necesidad y los beneficios globales de un uso y desarrollo ecolégica y socialmente
responsable de las tecnologias digitales, teniendo en cuenta criterios de accesibilidad,
sostenibilidad e impacto.
- Analizar la necesidad de un uso y desarrollo responsable de las tecnologias digitales.
- Evaluar los beneficios globales de un uso y desarrollo responsable de las tecnologias
digitales.
- Tener en cuenta cuestiones como la accesibilidad, sostenibilidad e impacto en el analisis de
las tecnologias digitales.

Saberes Basicos

Se concretan a continuacion los saberes basicos organizados en bloques.

DISPOSITIVOS DIGITALES, SISTEMAS OPERATIVOS Y DE COMUNICACION

- Arquitectura de ordenadores: elementos, montaje, configuracién y resolucién de
problemas.

- Sistemas operativos: instalacién y configuracién de usuario.

- Sistemas de comunicacién e internet: dispositivos de red y funcionamiento.

- Procedimiento de configuracién de una red doméstica y conexién de dispositivos.

- Conexién y configuracion de dispositivos conectados: internet de las cosas (IoT).

- Conexiény configuracion de dispositivos conectados: accesorios o dispositivos
implementados en la ropa (Wearables).

DIGITALIZACION DEL ENTORNO PERSONAL De APRENDIZAJE
- Fuentes de informacién. Busqueda y seleccién de informacion.
- Archivo de informacién. Herramientas para la organizacién y la gestién del conocimiento.
- Ediciény creacién de contenidos: aplicaciones de productividad, desarrollo de aplicaciones
sencillas para dispositivos méviles y web, realidad virtual, aumentada y mixta.
- Herramientas de comunicacién y colaboracién en red (entornos de aprendizaje en linea).
- Publicaciéon y difusioén responsable en redes.

SEGURIDAD Y BIENESTAR DIGITAL |
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- Identificacion de los riesgos, amenazas y ataques que pueden afectar los dispositivos
digitales.

- Aplicacion de medidas preventivas para proteger los dispositivos o ataques en los
dispositivos.

- Implementacion de acciones correctivas al detectar vulnerabilidades o ataques a los
dispositivos.

- Herramientas de seguridad mas comunes para proteger los dispositivos.

- Importancia de la identidad digital y su influencia en la reputacién en linea.

- Medidas para proteger la privacidad y los datos personales en Internet.

- Huella digital y gestién para evitar riesgos. Opciones de seguridad en las redes sociales
para proteger la identidad virtual.

- Configuracién adecuada de las opciones de seguridad en las redes sociales para proteger
la identidad virtual.

- Promocién de la seguridad para la salud fisica y mental.

- Identificacién de riesgos y amenazas que afectan el bienestar personal. Practicas para un
uso saludable de la tecnologia.

- Prevencién, propuestas de respuesta y gestién de situaciones de violencia y riesgo en la
red, como por ejemplo el ciberacoso, la extorsién sexual, el acceso a contenidos
inapropiados y la dependencia tecnolégica.

CIUDADANIA DIGITAL CRITICA

- Lainteractividad en la red y la libertad de expresion.

- Laadhesion de la etiqueta digital en las comunicaciones online.

- Elrespeto a la propiedad intelectual y las licencias de uso en el entorno digital.

- Periodismo digital y blogosfera: plataformas y blogs digitales de difusién de informaciény
opiniones publicas.

- Estrategias de comunicacion en linea: coherencia, persuasién y adaptacion al publico en
Internet.

- Uso critico de la informacién digital: analisis, veracidad y fiabilidad de las fuentes de
Internet.

- Deteccién de fraudes y noticias falsas. Trdmites administrativos.

- Plataformas digitales de gestién de trdmites administrativos.

- Uso de servicios publicos en linea.

- Obtencién de registros, documentos y certificados oficiales.

- Protocolos de solicitud y descarga de certificados oficiales digitales.

- Intercambio de bienes y servicios mediante plataformas digitales.

- Gestion de facturas digitales de manera segura y eficiente.

- Métodos de pago digital seguros y eficientes.

- Criptomonedas como forma alternativa de transaccion online.

- Etica en el uso de datos y herramientas digitales.

- Uso ético de la Inteligencia Artificial (IA).

- Sesgos algoritmicos e ideolégicos.

- Obsolescencia programada tecnolégica.

- Soberania tecnolégica.

- Digitalizacién sostenible en linea.

- Activismo ciudadano en linea.

- Plataformas de iniciativa ciudadana.

- Cibervoluntariado. Hardware y software libre.

- Comunidades de hardware y software libre.
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Economia y Emprendimiento

Actualmente, la economia y las finanzas, ademas de dar a conocer los elementos y las reglas que
explican los acontecimientos econémicos y las consecuencias de las decisiones financieras, también
transmiten valores como la solidaridad entre las personas, la importancia de la sostenibilidad, el
impacto de la desigualdad y la gestién eficiente de los recursos.

Por ello, la materia de Economia y Emprendimiento integra, por un lado, una formacién econémica
ly financiera y, de la otra, una visién que anima a buscar oportunidades e ideas que contribuyan a
satisfacer las necesidades detectadas en el entorno mediante el desarrollo de estrategias para llevar
a la accion estas ideas. De este modo, se genera valor para los otros, se innova y se contribuye a
mejorar el bienestar personal, social y cultural.

La finalidad educativa de la materia de Economia y Emprendimiento estd en consonancia con la
Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente, la cual hace referencia a la necesidad de introducir en la educacion
herramientas que permitan conseguir que, aquello que se ha aprendido, se pueda aplicar en
tiempo real y genere nuevas ideas, nuevas teorias, nuevos productos y conocimientos. Asi, los
alumnos adquiriran conocimientos econémicos y financieros que les permitirdn estar informados y
gestionar adecuadamente los recursos individuales y colectivos, contribuyendo asi a fomentar el
progreso, la mejora de su calidad de vida y el bienestar social.

Economia y Emprendimiento es una materia optativa de cuarto curso de Educacién Secundaria
Obligatoria y persigue dos objetivos: que los alumnos cuenten con una educaciéon econémica y
financiera para desarrollarse, asumir riesgos de manera responsable en su vida cotidiana y
gestionar y llevar a la accién de manera viable proyectos, asi como buscar soluciones innovadoras y
\valiosas para afrontar los retos propuestos, a través de estrategias de gestién del conocimiento, del
autoconocimiento y de la cooperacién con los otros.

El curriculo de Economia y Emprendimiento esta disefiado tomando como referentes los
descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial establecido en el Perfil de salida
de los alumnos al final de la ensefianza basica. Este curriculo se ha desarrollado atendiendo a los
objetivos fijados para la etapa de ensefianza secundaria obligatoria, para que los alumnos
desarrollen el espiritu emprendedor, la confianza en un mismo, la participacién y el sentido critico,
la iniciativa personal, la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Esta materia supone una continuacién de los principios pedagdgicos de la Educacién Primaria, en
los cuales se potencia el aprendizaje significativo para el desarrollo de las competencias que
promuevan la autonomia y la reflexion. Economia y Emprendimiento parte de la adquisicién de
todas las competencias clave por parte de los alumnos en la etapa de Educacion Primariay en los
tres primeros cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria, pero, especialmente, de la
competencia emprendedora y de la competencia personal, social y de aprender a aprender. Ambas
se complementan y aportan elementos que permiten definir el caracter del emprendedor,
favoreciendo, por un lado, la adquisiciéon de conocimientos relacionados con la planificacién y
ejecucion de proyectos emprendedores y por el otro, potenciando el desarrollo de destrezas 'y
actitudes para afrontar la incertidumbre, gestionar los conflictos, reflexionar de manera critica,
adoptar decisiones éticas, cooperar en equipo y negociar.

El curriculo, que aborda aprendizajes significativos, funcionales y de interés para los alumnos, esta
organizado en torno a la adquisicién de unas competencias especificas que desarrollan varios
aspectos.

En primer lugar, las competencias especificas de la materia tienen el objetivo de promover el
espiritu proactivo de la cultura de emprendimiento personal, social y empresarial mas agil e
innovadora.
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En consecuencia, los alumnos deben realizar un analisis preciso de uno mismo y, en base a este
autoconocimiento, adquirir formacién y desarrollar habilidades personales y sociales, asi como las
estrategias necesarias para afrontar retos, gestionar la incertidumbre y tomar decisiones adecuadas
para llevar el proyecto a la realidad.

En segundo lugar, ayudan a los alumnos a comprender que el emprendedor se debe abrir camino
en un contexto global donde los elementos se relacionan entre si. Ello requiere explorar el entorno
ly analizarlo desde diferentes &mbitos, como el social, el ambiental, el cultural, el artistico y el
empresarial, desde una perspectiva econémica, para identificar necesidades y oportunidades que
puedan surgir, encontrar los recursos humanos, materiales, inmateriales y digitales necesarios y
aplicarlos en la realizacién de un proyecto personal o profesional con vision emprendedora.

En tercer lugar, las competencias especificas favorecen la transferencia de los aprendizajes en un
plan practico para poder desarrollar un proyecto que alcance todo el proceso, desde la ideacién
hasta la elaboracion y la presentacion de un prototipo final en el entorno, entendiendo que el
prototipo puede ser cualquier resultado que suponga una solucién innovadora y de valor.

Los criterios de evaluacién establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicién de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades de los &mbitos personal, social y educativo con una
futura proyeccién profesional.

Los saberes basicos, que contribuyen a adquirir las competencias especificas, se organizan en
cuatro bloques.

El primero se relaciona con el andlisis y desarrollo del perfil del emprendedor, haciendo hincapié en
el conocimiento de uno mismo, el desarrollo de habilidades personales y sociales y de estrategias
de gestién para hacer frente a entornos cambiantes e inciertos en los cuales emprender.

El segundo va ligado al analisis de los diferentes ambitos —econémico, empresarial, social,
ambiental, cultural y artistico—, asi como al desarrollo de estrategias de exploracién de estos
Ambitos para que los alumnos puedan identificar necesidades y oportunidades que surjan, desde la
conciencia que el entorno condicionara la realizacién de sus proyectos personales y profesionales.

El tercero se vincula con la captacién y gestién de recursos humanos, materiales, inmateriales y
digitales como elementos necesarios para que un proyecto acontezca real. De este modo, se
abordan cuestiones como las fuentes de financiacion, los recursos financieros y la formacion y el
funcionamiento agil de los equipos de trabajo.

El cuarto y ultimo bloque da a conocer el método de realizaciéon de un proyecto emprendedor desde
la fase de ideacion hasta la de ejecucién y validacién del prototipo final. En este proceso, los
alumnos se familiarizaran en el aula con las metodologias agiles que podrian utilizar a la hora de
realizar su propio proyecto innovador.

Finalmente, se plantea el enfoque de esta materia desde una perspectiva tedrica y practica,
aplicando los saberes al desarrollo de un proyecto emprendedor a cada una de sus fases. De este
modo, los aprendizajes se construirdn desde la accién. Los alumnos idearan proyectos, gestionaran
recursos, desarrollaran prototipos, participaran en su validacién iterativa y tomaran decisiones en
un ambiente flexible y abierto que les permita desplegar sus aptitudes y potenciar sus destrezas y
actitudes emprendedoras trabajando en equipo. Esta dinamica de trabajo generara una cultura
creativa, colaborativa y de participacién dirigida a crear valor para los otros.

Competencias especificas
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CE 1 Analizar y valorar las fortalezas y debilidades, propias y de los demas, reflexionando
sobre las aptitudes y gestionando de manera eficaz las emociones y las destrezas necesarias
para adaptarse a entornos cambiantes y disefiar un proyecto personal que genere valor para
los otros.

El autoconocimiento permite a los alumnos indagar en sus aspiraciones, necesidades y deseos,
descubrir sus aptitudes, distinguir sus inteligencias y, asi, reflexionar sobre sus fortalezas y
debilidades y aprender a valorarlas como fuente de crecimiento personal. También implica
reconocer y gestionar emociones para adaptarse a contextos cambiantes y globalizados y a
situaciones inciertas que puedan generar un conflicto cognitivo y emocional, con el objetivo de
poner en marchay llevar a cabo un proyecto personal con una propuesta de valor Unica, que
garantice nuevas oportunidades en todos los dmbitos y situaciones de la vida —personales,
sociales, académicas y profesionales—.

Es importante afrontar el proyecto con una actitud emprendedora, resolutiva, innovadora y
sostenible que permita la adaptacion a diferentes entornos, asi como comprender la importancia
de desarrollar el habito de actuar con creatividad, tanto individual como colectivamente, mediante
el entrenamiento de la capacidad creadora aplicdndola a diferentes escenarios para conseguir
avances personales, sociales, culturales, artisticos y econémicos de valor.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CPSAAT,
CC1, CE2, CCEC3

CE 2 Utilizar estrategias de conformacién de equipos, innovacién agil y habilidades sociales de
comunicacién, aplicandolas con autonomia y motivacion a las dindmicas de trabajo en
diferentes contextos, para constituir equipos eficaces y descubrir el valor de cooperar con
otras personas durante el proceso de ideacion y desarrollo de soluciones emprendedoras.

Reconocer y valorar los rasgos caracteristicos y las calidades personales propias y de los demas
resulta indispensable para afrontar con éxito un proyecto. Una correcta identificacion de las
potencialidades de las personas permite la constituciéon de un equipo de trabajo equilibrado, eficaz,
cooperativo, motivado y responsable, que compense las debilidades y potencie las fortalezas de los
unos y los otros, adecudndose asi a las necesidades del proyecto que se pretende abordar. Se
requiere la puesta en marcha de diferentes estrategias para constituir los equipos de trabajo,
definir objetivos, normas, roles y responsabilidades de manera equitativa, favoreciendo la
diversidad entre los integrantes. Asi, se establecen equipos multidimensionales, inclusivos, capaces
de generar, a través del didlogo, una inteligencia colectiva que les permita funcionar con autonomia
y contribuir a la innovacién agil.

Un correcto desarrollo y uso de las habilidades sociales como la empatia, la asertividad, la
negociacion, el liderazgo y el respeto hacia los intereses, elecciones e ideas de los demas, asi como
el conocimiento de diferentes lenguas y uso de habilidades de comunicacién, permite dar respuesta
a las distintas necesidades comunicativas de los miembros del equipo, facilita una vision
compartida, un buen clima de trabajo y la construccién de vinculos de cooperacién que redunden
en el crecimiento personal y colectivo e intensifiquen valores de respeto, equidad e igualdad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CP1, CP2, CPSAA1, CPSAA3, CC1, CE2.

CE 3 Elaborar, con sentido ético y solidario, ideas y soluciones innovadoras y sostenibles que
den respuesta a las necesidades locales y globales detectadas, utilizando metodologias agiles
de ideacion y analizando tanto sus puntos fuertes y débiles como el impacto que puedan
generar estas ideas en el entorno, para conseguir la superacion de retos relacionados con la
preservacion y cuidado del medio natural, social, cultural y artistico.

Para afrontar los desafios actuales resulta imprescindible dotar a las personas de las herramientas
necesarias para que, con iniciativa y desde una visién emprendedora, busquen, promuevan y
desarrollen eficazmente ideas y soluciones innovadoras y sostenibles a problemas y necesidades de
su entorno, que den respuesta a retos de nivel local que podrian trasladarse a contextos mas
amplios, incluso globales. Para conseguir esto, es fundamental entrenar la generacién de ideas y
someterlas a procesos de validacién a través del uso de metodologias agiles, analizando el impacto
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que la materializacién de estas ideas pudiera provocar en los diferentes contextos y ambitos vitales
y sectoriales.

Este proceso de busqueda de respuestas a los desafios actuales estd inevitablemente ligado a los
valores sociales y personales. Por ello, es necesario actuar en el proceso de disefio de ideas y
soluciones teniendo presentes los Objetivos de Desarrollo Sostenible, a partir de principios éticos
que consideran la perspectiva de género. Esto implica conocer y tomar conciencia de las diferentes
realidades, valorar las oportunidades de nuestro mundo y de nuestra sociedad con una actitud
proactiva y comprometida con su cuidado, proteccién y preservacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3,
CC4, CE1, CE2, CE3, CCEC3.

CE 4 Seleccionar y reunir los recursos disponibles en el proceso de desarrollo de la idea o
solucion creativa propuesta, incluyendo los medios de produccion y las fuentes financieras y
aplicando estrategias de captacion para poner en marcha el proyecto que lleve a la realidad la
solucion emprendedora.

El proceso de transformacion de ideas en prototipos de valor debe incluir una fase dirigida a
conseguir y gestionar los recursos humanos, materiales, inmateriales y digitales disponibles,
reuniendo y seleccionando aquellos que, de manera ética, eficiente y sostenible, puedan hacer
realidad una idea o solucién emprendedora.

Esta perspectiva de considerar la movilizacién y optimizacién de los recursos como parte del plan
de accion requiere de planteamientos éticos que ofrezcan un modelo de buenas practicas que
impacte positivamente en el contexto hacia el cual va dirigida la idea. La ética forma parte del
proceso desde el inicio, con acciones orientadas al desarrollo sostenible, el bienestar de todos y la
proteccion de las ideas y soluciones, lo cual requiere de un conocimiento especifico para garantizar
el respeto a las creaciones de los demas y los derechos sobre las ideas y soluciones propias.

Por otro lado, poner en marcha una idea viable implica asumir el reto con responsabilidad, poseer
conocimientos econémicos, financieros, legales y técnicos entendidos también como recursos
propios adquiridos a través de la formacién, que les orienten en la busqueda de financiacién y el
uso de herramientas digitales que den difusién y proyeccién a las ideas y soluciones en su proceso
de realizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3,
CD2, CE1, CE2.

CE 5 Presentar y exponer ideas y soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas
agiles y valorando la importancia de una comunicacién efectiva y respetuosa, para transmitir
mensajes convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de cada situacion y
validar las ideas y soluciones presentadas.

El mundo global y complejo en que vivimos exige formacién para mejorar la competencia
comunicativa de las personas. Es importante entender que las estrategias de comunicacién son
elementos que cobran especial importancia para que un emprendedor interactle con otras de
manera efectiva y positiva. Compartir los conocimientos y las experiencias con los demdas permite
idear soluciones contrastadas e innovadoras, motivar, convencer, tomar decisiones y generar
oportunidades.

En este sentido, la utilizacién de estrategias de comunicacién agil facilita la tarea de explicar una
idea original transmitiendo, con claridad y rapidez, sus puntos fuertes y débiles. Asi mismo, permite
que los equipos compartan las ideas creativas generadas, las validen o las descarten con rapidezy
se tomen decisiones sobre las soluciones que finalmente se elijan para afrontar los retos
propuestos.

También, es necesario que los alumnos adquieran las herramientas adecuadas para presentar y
exponer, de manera clara, atractiva y convincente, la idea o solucién que se desarrollara en el
proyecto emprendedor, a fin de reunir los recursos necesarios para llevarla a cabo o para
difundirla.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, CD3, CPSAAT, CC1, CE1, CE2.

CE 6 Comprender aspectos basicos de la economia y las finanzas, valorando criticamente el
problema de la escasez de recursos y la necesidad de elegir, asi como los principios de
interaccion social desde el punto de vista econémico para relacionar estos aspectos con la
busqueda y planificacién de los recursos necesarios en el desarrollo de la idea o solucién
emprendedora que afronte el reto planteado de manera eficiente, equitativa y sostenible.

Actualmente, conocer y comprender desde un enfoque econémico el entorno y la sociedad es
fundamental. En esos contextos, surgen necesidades y oportunidades que hay que atender
ofreciendo soluciones realistas, eficientes y sostenibles, que den respuesta a los nuevos retos que
se plantean.

Los alumnos deben abordar cuatro elementos haciendo una reflexién critica. El primero radica en la
importancia de saber interpretar indicadores y aprender a encontrar tendencias en los mercados y
en la propia sociedad, desde un punto de vista econémico, para hacer frente a la toma de
decisiones econémicas de las personas, condicionada por el grado de escasez percibido, y para
cubrir las necesidades individuales y colectivas.

El sequndo hace referencia a la necesidad de adquirir una educacién financiera que aporte los
conocimientos necesarios para guiar las decisiones personales de manera responsable y que ayude
en la obtencién de recursos para emprender.

El tercero es relativo al andlisis del entorno econémico y social desde un punto de vista tanto
macroeconémico como microeconémico. Esta comprension es el punto de partida para detectar
necesidades no cubiertas y generar ideas innovadoras que den solucién a los retos actuales, de
manera eficiente, equitativa y sostenible.

Finalmente, el cuarto elemento prevé la puesta en marcha de un proyecto emprendedor dentro de
su entorno econémico, el cual, en gran parte, determinara la viabilidad y dictaminara si el entornoy
el sector objeto de la iniciativa concreta son favorables.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CET,
CE2, CE3.

CE 7 Construir y analizar de manera cooperativa, auténoma y agil prototipos innovadores y
sostenibles, aplicando estrategias eficaces de disefo y ejecucion, evaluando todas las fases
del proceso de manera critica y ética, validando los resultados obtenidos para mejorar y
perfeccionar los prototipos creados y para contribuir al aprendizaje y el desarrollo personal y
colectivo.

El objeto de un proyecto emprendedor es la solucién innovadora convertida en un prototipo final,
en un bien o servicio que se utiliza en el contexto al cual va dirigido.

Este prototipo final es el resultado de un proceso constructivo que se lleva a cabo de manera
cooperativa, pasando por diferentes fases que deben ser evaluadas de manera continua con una
actitud critica y ética. Asi, en el proceso creativo de ideacidn se plantean hipotesis de solucién que
deben transformarse en aprendizajes validados mediante la construccién de prototipos como
representacion tangible de la solucién o de la parte de la solucién que queremos validar.

Para disefiar, gestionar y ejecutar el proyecto, una vez seleccionado el prototipo, es necesario
conocer y elegir las mejores y mas adecuadas estrategias de gestion de los recursos, el modelo
organizativo o de negocio, el plan de ejecucién y las técnicas y herramientas de prototipado. Hay
que aprender a tomar decisiones adecuadas, con progresiva autonomia, para llevar a cabo el
proyecto de manera viable y sostenible y validar el aprendizaje. Para evaluar y testar prototipos ya
generados es fundamental conocer metodologias, técnicas y herramientas de forma que se
produzca un desarrollo agil, iterativo e incremental del prototipo final. Esto exige programar
periodos de trabajo cortos en los cuales se puedan comprobar los aprendizajes experimentados y
validados y ofrecer soluciones 6ptimas y sostenibles en entornos cambiantes.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3,
CD5, CPSAA3, CPSAAS, CE2, CE3.

Criterios de evaluacion

Se establecen los criterios de evaluacién (CA) de cada una de las competencias especificas (CE), junto
con unas aclaraciones orientativas para desarrollarlos.

CE 1 Analizar y valorar las fortalezas y debilidades propias y de los demas, reflexionando sobre
las aptitudes y gestionando de manera eficaz las emociones y las destrezas necesarias, para
adaptarse a entornos cambiantes y disefiar un proyecto personal que genere valor para los
otros.

CA 1.1 Adaptarse a entornos complejos y crear un proyecto personal original y generador de valor,
partiendo de la valoracién critica sobre las propias aptitudes y las posibilidades creativas, haciendo
hincapié en las fortalezas y debilidades y consiguiendo progresivamente el control consciente de las
lemociones.

- Adaptarse a entornos cambiantes y complejos.
- Crear un proyecto original y generador de valor.
- Formular una valoracion critica de las propias aptitudes y posibilidades creativas.
- Visualizar las fortalezas y debilidades personales.
- Conseguir progresivamente el control consciente de las emociones durante el proceso
creativo.
CA 1.2 Utilizar estrategias de analisis razonado de las fortalezas y debilidades personalesy de la
iniciativa y creatividad propia y de los demas.
- Utilizar estrategias de analisis razonado para evaluar las fortalezas y debilidades
personales.
- Utilizar estrategias de analisis razonado para valorar la iniciativa y creatividad propia y de
los demas.
CA 1.3 Gestionar de manera eficaz las emociones y destrezas personales, promoviendo y
desarrollando actitudes creativas.
- Gestionar de manera eficaz las emociones y destrezas personales.
- Promovery desarrollar actitudes creativas.

CE 2 Utilizar estrategias de conformacion de equipos, asi como habilidades sociales, de
comunicacién e innovacién agil, aplicandolas con autonomia y motivacion a las dindmicas de
trabajo en diferentes contextos, para constituir equipos eficaces y descubrir el valor de
cooperar con otras personas durante el proceso de ideacion y desarrollo de soluciones
emprendedoras.
CA 2.1 Constituir equipos de trabajo basados en principios de equidad, coeducacién e igualdad
entre hombres y mujeres, actitud participativa y visualizacién de metas comunes, utilizando
estrategias que faciliten la identificacién y optimizacién de los recursos humanos necesarios que
conduzcan a la consecucién del reto propuesto.

- Crear equipos de trabajo con un enfoque de equidad, basado en los principios de la

coeducacion y la igualdad efectiva entre géneros.

- Fomentar una actitud participativa entre todos los miembros del equipo.

- Visualizar metas comunes para garantizar la cohesién del grupo.

- Desarrollar estrategias para identificar y optimizar los recursos humanos necesarios que

conduzcan a la consecuciéon del reto propuesto.

CA 2.2 Poner en practica habilidades sociales, de comunicacién abierta, de motivacion, de liderazgo
ly de cooperacion e innovacion agil, tanto de manera presencial como a distancia, en diferentes
contextos de trabajo en equipo.

- Desarrollar habilidades sociales en contextos de trabajo en equipo.

- Fomentar una comunicacion abierta entre los miembros del equipo.

- Desarrollar habilidades de motivacion y liderazgo para la cohesién del grupo.
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- Mejorar la cooperacién y la innovacién agil tanto presencialmente como a distancia.
CA 2.3 Valorar y respetar las aportaciones de los demas en las diferentes dinamicas de trabajo y
fases del proceso llevado a cabo, respetando las decisiones tomadas de manera colectiva.

- Valorar las aportaciones de los demds en las dindmicas de trabajo.

- Respetar las decisiones tomadas de manera colectiva.

- Reconocer la importancia de las diferentes fases del proceso en el trabajo en equipo.

CE 3 Elaborar, con sentido ético y solidario, ideas y soluciones innovadoras y sostenibles que
den respuesta a las necesidades locales y globales detectadas, utilizando metodologias agiles
de ideacion y analizando tanto sus puntos fuertes y débiles como el impacto que puedan
generar en el entorno, para conseguir la superacion de retos relacionados con la preservacion
ly cuidado del medio natural, social, cultural y artistico.
CA 3.1 Preservar y cuidar el medio natural, social, cultural y artistico a partir de propuestas y
actuaciones locales y globales que promuevan el desarrollo sostenible, con visién creativa,
emprendedora y comprometida.

- Preservar el medio natural y cultural mediante propuestas sostenibles.

- Cuidar el medio social y artistico a través de actuaciones locales y globales.

- Promover el desarrollo sostenible con una vision creativa.

- Adoptar una actitud emprendedora y comprometida hacia la preservacién y cuidado del

medio natural, social, cultural y artistico.

CA 3.2 Superar los retos propuestos a partir de ideas y soluciones innovadoras y sostenibles,
evaluando las ventajas e inconvenientes, asi como el impacto que pudieran generar a nivel personal
ly en el contexto en el cual se dirigen.

- Afrontar los retos propuestos con ideas innovadoras y sostenibles.

- Evaluar las ventajas e inconvenientes de las soluciones propuestas.

- Evaluar el impacto potencial de Ias soluciones a nivel personal.

- \Visualizar el impacto de las soluciones en el contexto en el cual se dirigen.
CA 3.3 Aplicar metodologias agiles siguiendo los criterios y pautas establecidos en el proceso de
construccion de ideas creativas y sostenibles que faciliten la superacion de los retos planteados y la
obtencién de soluciones a las necesidades detectadas con sentido ético y solidario.

- Aplicar metodologias agiles en la construccion de ideas creativas y sostenibles.

- Afrontar la superacién de los retos planteados con soluciones adecuadas.

- Promover el sentido ético y solidario en las soluciones obtenidas.

CE 4 Seleccionar y reunir los recursos disponibles en el proceso de desarrollo de la idea o
solucién creativa propuesta, incluyendo los medios de produccién y las fuentes financieras y
aplicando estrategias de captacion para poner en marcha el proyecto que lleve a la realidad la
solucién emprendedora.
CA 4.1 Poner en marcha un proyecto viable que lleve a la realidad una solucién emprendedora,
seleccionando y reuniendo los recursos materiales, inmateriales y digitales disponibles en el
proceso de ideacién creativa.

- Disefiar un proyecto viable que implemente una solucién emprendedora.

- Seleccionar los recursos materiales, inmateriales y digitales méas relevantes para el proceso

de ideacion creativa.

- Reunir los recursos disponibles que faciliten el proceso de ideacion creativa.
CA 4.2 Utilizar con autonomia estrategias de captacién y gestién de recursos conociendo las
caracteristicas y aplicandolas al proceso de conversién de ideas y soluciones en acciones.

- Utilizar estrategias de captacién de recursos con autonomia.

- Gestionar recursos conociendo las caracteristicas.

- Aplicar las estrategias al proceso de conversion de ideas y soluciones en acciones.
CA 4.3 Reunir, analizar y seleccionar con criterios propios los recursos disponibles, planificando con
coherencia la organizacion, distribucion, uso y optimizacion.

- Reunir con criterios propios los recursos disponibles.

- Planificar la organizacién, distribucién, uso y optimizacion de los recursos de un proyecto.
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CE 5 Presentar y exponer ideas y soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas
agiles y valorando la importancia de una comunicacion efectiva y respetuosa, para transmitir
mensajes convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de cada situacién y
\validar las ideas y soluciones presentadas.
CA 5.1 Validar las ideas y soluciones presentadas mediante mensajes convincentes y adecuados al
contexto y objetivos concretos, utilizando estrategias comunicativas agiles adecuadas para cada
situacion comunicativa.

- Validar las ideas y soluciones presentadas en funcién de los objetivos y el contexto.

- Componer mensajes convincentes y adecuados para transmitir las ideas y soluciones.

- Adaptar las estrategias comunicativas en funcién de las caracteristicas de cada situacion.

- Seleccionar técnicas de comunicacion agiles para favorecer la comprension y el impacto del

mensaje.

CA 5.2 Presentar y exponer, con claridad y coherencia, las ideas y soluciones creativas, valorando la
importancia de mantener una comunicacion eficaz y respetuosa a lo largo de todo el proceso.

- Defender las ideas y soluciones creativas con claridad y coherencia en la informacién.

- Valorar la importancia de mantener una comunicacién eficaz.

- Demostrar una comunicacién respetuosa a lo largo del proceso.

CE 6 Comprender aspectos basicos de la economia y las finanzas, valorando criticamente el
problema de la escasez de recursos y la necesidad de elegir, asi como los principios de
interaccion social desde el punto de vista econémico para relacionarlos con la busqueda y
planificacion de recursos para el desarrollo de la idea o solucion emprendedora que afronte el
reto planteado de manera eficiente, equitativa y sostenible.
CA 6.1 Desarrollar una idea o solucién emprendedora a partir de los conocimientos, destrezas y
actitudes adquiridos desde el dmbito de la economia y las finanzas, relacionandolos entre ellos y
con los recursos necesarios y disponibles para desarrollarla.
- Desarrollar una idea o solucién emprendedora basada en conocimientos de economiay
finanzas.
- Aplicar las destrezas adquiridas para facilitar el desarrollo de la solucién.
- Combinar la relacién entre los conocimientos, recursos necesarios y recursos disponibles.
CA 6.2 Conocer ampliamente y comprender con precision los conocimientos, destrezas y actitudes
necesarios del ambito econémico y financiero aplicandolos con coherencia a situaciones,
actividades o proyectos concretos.
- Explicar con precisién los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios del ambito
econémico y financiero.
- Transferir con coherencia estos conocimientos, destrezas y actitudes a situaciones,
actividades o proyectos concretos.
CA 6.3 Afrontar los retos de manera eficaz, equitativa y sostenible, en diferentes contextos y
situaciones, reales o simuladas, transfiriendo los saberes econémicos y financieros necesarios.
- Identificar los retos en contextos diversos, en situaciones simuladas o reales.
- Poner en practica estrategias para afrontar retos econémicos de manera eficaz, equitativa y
sostenible.
CA 6.4 Valorar criticamente el problema econémico de la escasez de recursos y la necesidad de
elegir, asi como los principios de interaccién social desde el punto de vista econémico,
aprovechando ese conocimiento en el afrontamiento eficaz de retos.
- Valorar criticamente el problema de la escasez de recursos y la necesidad de hacer
elecciones econémicas.
- Aplicar los principios de interaccién social desde una perspectiva econémica para afrontar
retos de manera eficaz.

CE 7 Construir y analizar de manera cooperativa, auténoma y agil prototipos innovadores y
sostenibles, aplicando estrategias eficaces de disefo y ejecucion, evaluando todas las fases
del proceso de manera critica y ética, validando los resultados obtenidos para mejorar y
perfeccionar los prototipos creados y para contribuir al aprendizaje y al desarrollo personal y
colectivo.
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CA 7.1 Valorar la contribucién del prototipo final, tanto al aprendizaje como al desarrollo personal y
colectivo, evaluando de manera critica y ética todas las fases del proceso llevado a cabo, asi como la
adecuacién de las estrategias empleadas para construirlo.
- Valorar la contribucién del proceso de realizacién del prototipo final al aprendizaje y al
desarrollo personal y colectivo.
- Secundar de manera critica y ética todas las fases del proceso.
- Valorar la adecuacién de las estrategias empleadas en la construccién del prototipo.
CA 7.2 Analizar, de manera critica, el proceso de disefio y ejecucién llevado a cabo en la realizacién
de los prototipos, estableciendo comparaciones entre la efectividad, la viabilidad y la adecuacion
lograda en los procesos y los resultados obtenidos.
- Examinar de manera critica el proceso de disefio y ejecucién de los prototipos creados.
- Comparar la efectividad, la viabilidad y la adecuacién entre los procesos y los resultados
obtenidos.
CA 7.3 Utilizar estrategias eficaces de disefio y ejecucién seleccionando aquellas que faciliten la
construccién del prototipo final de manera agil, cooperativa y auténoma.
- Disefiar estrategias eficaces en el disefio y ejecucién del prototipo final.
- Seleccionar estrategias que faciliten una construccién agil, cooperativa y auténoma.

Saberes basicos

Se concretan a continuacion los saberes basicos organizados en bloques.

EL PERFIL DE LA PERSONA EMPRENDEDORA, INICIATIVA Y CREATIVIDAD
El Perfil del emprendedor. Autoconfianza, autoconocimiento, empatia, perseverancia, iniciativa y
resiliencia. Técnicas de diagnéstico de debilidades y fortalezas.

- El emprendedor. Perfil, caracteristicas, capacidad para asumir riesgos y visién de futuro.
- Elfomento de la autoconfianza. Creencia en las propias capacidades y posibilidades de
éxito.
- Laautoevaluacion, el autoconocimiento y la autoconciencia. Identificacion de las principales
técnicas.
- Laempatia. Desarrollo y comunicacién efectiva para el trabajo en equipo y el liderazgo.
- La perseverancia. Mantenimiento de la motivacién y el compromiso para lograr objetivos.
- Lainiciativa para afrentar nuevos retos. Proactividad en la investigacién de nuevas
oportunidades.
- Estrategias de resiliencia emocional. Técnicas para superar situaciones adversas y
mantener una actitud positiva.
- Emprendimiento estratégico. Descubrir las propias fortalezas y superar las debilidades con
el analisis DAFO.
Creatividad, ideas y soluciones. Pensamiento de disefio o Design thinking y otras metodologias de la
innovacion agil.
- Los procesos creativos y la generacion de ideas. Técnicas de brainstorming y otros métodos
que facilitan la generacién de ideas innovadoras.
- Resolucioén creativa de problemas. Tratamiento de problemas con enfoques no
convencionales y generacién de soluciones originales y eficientes.
- Disefiando el futuro: Design Thinking y metodologias de innovacion agil.
Comunicacion, motivacién, negociacién y liderazgo. Habilidades sociales.
- Técnicas de comunicacion efectiva. Comunicacién verbal, no verbal y escrita. Adaptacién al
publico, escucha activa, asertividad y retroalimentacién constructiva.
- Teorias de la motivacion. La teoria de Maslow y la de la autodeterminacion.
- Estrategias de negociacion. Simplificacién de las técnicas y principales modelos de
negociacion.
- Relaciones que impulsan: habilidades sociales clave para el emprendedor de éxito.
Gestion de emociones. Estrategias de gestion de la incertidumbre y toma de decisiones en
contextos cambiantes. El error y la validacién como oportunidades para aprender.
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- Lainteligencia emocional para gestionar mejor las interacciones. El reconocimiento, la
regulacién de las propias emociones y la comprensién de las emociones de los demas.

- Gestion del riesgo y de la incertidumbre. Estrategias para identificar, evaluar y gestionar los
riesgos en entornos inciertos y cambiantes.

- Teorias de la toma de decisiones. La toma de decisiones basada en datos y la teoria de
juegos.

- Delfracaso al éxito. Gestién de emociones y aprender del error en el emprendimiento.

EL ENTORNO COMO FUENTE DE IDEAS Y OPORTUNIDADES

La perspectiva econémica del entorno. El problema econédmico: la escasez de recursos y la
necesidad de elegir. La eleccién en economia: costes, andlisis marginal, incentivos. El
comportamiento de las personas en las decisiones. Comercio, bienestar y desigualdades.

- Teoria de la escasez y la eleccién. Recursos limitados, eficiencia y coste de oportunidad en
el contexto de las Illes Balears.

- Losingresosy los costes. Costes fijos y variables. Costes explicitos e implicitos.

- Elandlisis marginal. El ingreso marginal, el coste marginal y la maximizacién de beneficios.

- Incentivos y comportamiento econémico. Incentivos positivos y negativos.

- Comportamiento de las personas en la toma de decisiones. Racionalidad limitada y sesgos
cognitivos.

- Impacto del comercio sobre el bienestar y las desigualdades: politicas comerciales, ventaja
absoluta y relativa, bienestar y desigualdades en las Illes Balears.

El entorno econémico-empresarial. Los agentes econémicos y el flujo circular de la renta. El
funcionamiento de los mercados. El mercado y las oportunidades de negocio: analisis del entorno
general o macroentorno; andlisis del entorno especifico o microentorno. El sistema financiero. La
lempresa y su responsabilidad social. La decisién empresarial y la innovacién como fuente de
transformacion social.

- Los agentes econdémicos. Tipo e interaccién en el flujo circular de la renta.

- Elfuncionamiento de los mercados. Mercado de bienes y servicios y mercado de factores
de produccién. Demanda, oferta y equilibrio. La regulacién de precios.

- El sistema financiero. Los activos financieros. Los mediadores y los intermediarios
financieros. Las principales instituciones financieras y los mercados financieros.

- Laresponsabilidad social de la empresa. Concepto de Responsabilidad Social Corporativa'y
compromiso con la innovacion, sostenibilidad y el bienestar social.

El entorno social, cultural y ambiental desde una perspectiva econémica. La economia colaborativa.

La huella ecolégica y la economia circular. La economia social y solidaria. Los Objetivos de

Desarrollo Sostenible (ODS) y el desarrollo local. Sectores productivos y géneros del entorno cultural
artistico. Agentes que apoyan la creacién de proyectos culturales emprendedores.

- Laeconomia colaborativa y disefio de proyectos que maximicen el uso compartido de
recursos. Impactos positivos sobre la sostenibilidad y la reduccién de costes.

- Laextincién del modelo lineal producir-consumir-descartar y la llegada de la economia
circular. La huella ecolégica y los principios de la economia circular.

- Laeconomia social y solidaria: principales entidades sin animo de lucro y creacion de una
cooperativa. Principales cooperativas en las Illes Balears.

- Los objetivos de desarrollo sostenible (ODS): los 17 ODSy las 5 P, capacidad para evaluar e
integrar los ODS en proyectos de desarrollo en las Illes Balears.

- Los sectores productivos dentro del campo cultural y artistico. Géneros, movimientos e
identificacion de oportunidades de negocio.

- Los agentes que ofrecen apoyo para la creacién y desarrollo de proyectos culturales. Las
instituciones publicas, las fundaciones, las organizaciones no gubernamentales y las
incubadoras de proyectos.

Estrategias de exploracién del entorno. Busqueda y gestion de la informacion. Métodos de analisis
de la competencia.

- Exploracion del entorno e identificacién de oportunidades. El contexto socioeconémico y
las tendencias del mercado balear para identificar nuevas oportunidades.
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- Busqueda de informacion y fuentes fiables. Investigacion, seleccion y evaluacién de
informacioén relevante, incluyendo fuentes primarias y secundarias.

- Andlisis del entorno general y especifico. El perfil estratégico del entorno y el diamante de
Porter.

- Anadlisis interno de la empresa. La identidad de la empresa, el perfil estratégico, la cadena
de valory el andlisis de los recursos y capacidades.

- Anadlisis DAFO. Debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades.

La vision emprendedora

- Caracteristicas de la vision emprendedora. Definicién y rasgos clave de una mentalidad
emprendedora. Iniciativa, creatividad y capacidad de asumir riesgos.

- Detecciény aprovechamiento de oportunidades. Identificacién de oportunidades de
negocio, necesidades del mercado y transformacion en proyectos viables.

- Innovacién y adaptacién al cambio. El papel de la innovacién como motor del crecimiento
emprendedor y la importancia de adaptarse a un entorno econémico cambiante.

- Resiliencia y perseverancia en el camino emprendedor. Estrategias para superar
obstaculos, aprender de los fracasos y mantenerse enfocado en el objetivo a largo plazo.

RECURSOS PER LLEVAR A CABO UN PROYECTO EMPRENDEDOR
Mision, vision y valores de la empresa o entidad. La organizacién y gestion de las entidades
emprendedoras. Funciones de la empresa.

- Los conceptos de misién, visién y valores. La importancia en la definicién de la identidad y
el propésito de la empresa.

- Laorganizaciéon empresarial: estructuras y modelos. Principales estructuras organizativas y
sus ventajas y desventajas.

- Gestion estratégica en las entidades emprendedoras. Procesos de toma de decisiones,
planificacién estratégica y gestién de recursos.

- Funciones clave y como esas se coordinan para lograr los objetivos estratégicos.

- Lainfluencia del liderazgo y la cultura organizativa en el éxito de las empresas
emprendedoras. La gestién del talento y la creacién de uno en torno a la innovacién.

Los equipos en las empresas y organizaciones. Estrategias agiles de trabajo en equipo. Formaciéony
funcionamiento de equipos de trabajo.

- Tipologias de equipos en empresas y organizaciones. Tipo de equipos de trabajo y su
funcién dentro de la estructura organizativa.

- Creacion y desarrollo de equipos de trabajo. Proceso de formacién, asignacion de roles y
responsabilidades, y fases de desarrollo de un equipo.

- Estrategias agiles para el trabajo en equipo. Introduccién a las metodologias agiles Scrumy
Kanban.

- Comunicacién y coordinacién dentro de los equipos. Comunicacién efectiva, herramientas
digitales para la colaboracién y técnicas de coordinacién para equipos distribuidos o
remotos.

- Liderazgo y dindmicas en equipos de trabajo. El papel del lider en un equipo, gestién de
conflictos, fomento de la motivacién y las dindmicas de trabajo.

- Evaluacién del rendimiento de equipos. Métodos para medir la eficacia de los equipos,
incluyendo el analisis de resultados, retroaccién continua y técnicas para la mejora
continua del rendimiento colectivo.

Las finanzas personales y del proyecto emprendedor: control y gestién del dinero. Fuentes y control
de ingresos y gastos. Recursos financieros a corto y largo plazo y su relacién con el bienestar
financiero. El endeudamiento. Fuentes de financiacién y captacion de recursos financieros. La
gestion del riesgo financiero y los seguros.

- Controly gestion de las finanzas personales y del proyecto emprendedor. Elaboracion de
presupuestos, planificacién financiera y sequimiento de flujos de caja.

- Fuentesy control de ingresos y gastos. Identificacién y gestion de las fuentes de ingresos y
gastos.
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- Recursos financieros a corto y largo plazo: caracteristicas y diferencias, planificacién de su
utilizacion, seleccién de los recursos financieros y su relaciéon con la sostenibilidad y el
bienestar financiero del proyecto.

- Elendeudamiento: riesgos y gestion, tipologias de endeudamiento y gestién responsable
para evitar problemas de solvencia.

- Fuentes de financiacion y captacion de recursos financieros. Opciones de financiacién para
emprendedores. Los préstamos.

- Gestion del riesgo financiero y seguros. Estrategias para gestionar los riesgos financieros
en un proyecto emprendedor. Importancia de los seguros y otras herramientas para
proteger el proyecto.

LA REALIZACION DEL PROYECTO EMPRENDEDOR
El reto o desafio como objetivo
- Identificacién y definicién del reto emprendedor. Deteccién de un problema u oportunidad
que la empresa quiere resolver o aprovechar.
- Andlisis del contexto balear y de