ANNEX 6

Orientacions per a l'avaluaci6 de I'etapa - Etapa d’educacié primaria

En aquest annex es desenvolupen orientacions relacionades amb l'avaluacié de
I'aprenentatge dels alumnes entesa com el procés d'obtenci6 d'informacié i
evidencies a través d'una série d’instruments d'avaluacio i activitats que el docent
posa en practica des de la seva area amb la finalitat de realitzar valoracions que
s'utilitzin en la presa de decisions.

L'avaluacié forma partinherent del procés d’ensenyament i aprenentatge i ha de
ser diferenciada de la qualificacid, que és la fase del procés d'avaluaci6 destinada
a sintetitzar, mitjangcant una escala, la valoracié dels resultats obtinguts en
aquesta avaluacio.

El canvi metodologic que comporta el model d'educacié per competencies cap a
un enfocament globalitzat, interdisciplinari i integrador, assigna un paper
determinant a l'avaluacio, que es concep com un procés fonamental. Cal que
aquest procés sigui util per a la identificacid, sequiment i enregistrament dels
aprenentatges dels alumnes i per facilitar al docent la informacié necessaria per a
la presa de decisions, procurant una practica educativa adaptada a les necessitats
dels seus alumnes i als objectius de l'etapa.

L'avaluacié a 'etapa d’educacié primaria porta associada unes caracteristiques
basiques: ha de ser global, continua i formativa.

e L'avaluacié ha de ser global, atenent al conjunt de les arees i, en particular,
als diferents tipus de continguts d'ensenyament.

e L'avaluacié ha de ser continua, atés que s'ha de realitzar al llarg de tot el
procés d'aprenentatge, centrant-se en la interpretacio, descripcio i
mesurament per proporcionar els resultats d’avaluacié corresponents.

e L'avaluacié ha de ser formativa, atés que ha de proporcionar la possibilitat
de reorientar els diferents elements que hi intervenen, amb la finalitat
d’adaptar el procés d'ensenyament i aprenentatge per maximitzar
I'assoliment de les competencies previstes.

Elements que formen part del procés d'avaluacié.

Els elements que formen part del procés d'avaluacié soén els criteris d'avaluacio,
els procediments d'avaluacid, els instruments d'avaluacié, els moments
d’avaluacio i els agents avaluadors. Aquests elements s’han d'interrelacionar de
forma coherent de manera que, en funcié del moment de 'avaluacio i de I'agent
avaluador, se seleccionin els procediment i els instruments d’avaluacié més
adients.



Aquests elements responen a les questions qué s‘avalua, com s’avalua, quan
s‘avalua i qui avalua.

Que s'avalua

Els criteris d'avaluacio son el referent per a I'avaluaci6 dels aprenentatges i guien
els docents en el disseny d'activitats i en la selecci6 dels procediments i
instruments d'avaluacid. Per tant, han de servir de punt de partida per al disseny
de les unitats de programacié amb les quals s’han de desenvolupar les
competencies clau i especifiques de cada materia.

Com s'avalua

El docent ha de planificar, seleccionar o elaborar procediments d'avaluacié variats
que li permetin obtenir la informacié rellevant sobre I'aprenentatge dels seus
alumnes. Cada procediment requereix d'instruments especifics de recollida
d’aquesta informacié. A I'hora de seleccionar i planificar aquests instruments,
s'han de tenir en compte la diversitat, I'accessibilitat, la capacitat de diagnostic,
I'adequacio a I'objectiu competencial i la fiabilitat per garantir I'objectivitat.

Atenent la seva tipologia podem diferenciar distints tipus de procediments
d'avaluacio:

e Procediments d’observacio: permeten als docents obtenir informacio i
prendre registre de com es desenvolupa l'aprenentatge i atenen més el
procés del mateix que al seu resultat. En aquest cas, els instruments de
recollida d'informaci6 poden ser registres, guies, llistats, diaris de classe,
entre d'altres.

e Procediments d'analisi de I'acompliment: permeten als docents valorar tant
el procés com el resultat de I'aprenentatge mitjancant la realitzaci6 de les
activitats proposades als alumnes. En aquest cas, els instruments han de
permetre una recollida d'informacié durant un periode de temps i poden
ser dossiers, quadern de I'alumne, diaris, entre d'altres.

e Procediments d'analisi del rendiment: permeten als docents la valoracié
especifica i exclusiva del resultat d'aprenentatge final. En aquest cas els
instruments de recollida d'informaci6é poden ser proves orals, proves
escrites, proves audiovisuals, entre d'altres.

Quan s'avalua

En referir-se al moment de I'avaluacio, s'ha d'atendre a tres tipus d'avaluacio
d'acord amb el moment temporal en qué es realitza:



e Avaluacio inicial: permet coneixer la situacio de partida de cada alumne per
tal de poder dissenyar la intervenci6 al llarg del procés d'aprenentatge.
Constitueix la base per organitzar i sequenciar I'ensenyament i permet
individualitzar el recorregut educatiu creant un entorn personalitzat
d'aprenentatge.

e Avaluacié continua: permet obtenir informacio de l'evolucié durant tot el
procés d’'aprenentatge a la vegada que indica al docent com ha de
desenvolupar el procés d'ensenyament, aixi com els aspectes de la seva
tasca docent.

e Avaluacié sumativa: permet determinar tant que s'ha assolit durant el
procés de I'ensenyament com el resultat en una determinada sequencia
temporal. El resultat obtingut de l'avaluacié sumativa per mitja de I'ds de
diferents eines i no una Unica eina en exclusiva, ha de proporcionar al
docent informacio per orientar la planificacid, sequiment i correccions en la
sequéncia del procés d'aprenentatge seguent.

Qui avalua

Si ens referim a l'avaluacié interna, ja que parlem d'avaluacié del procés
d'aprenentatge, els possibles agents serien el docent i els alumnes. De la
intervenci6é d'ambdds agents, determinem tres tipus d'avaluacié:

e Heteroavaluacio: els avaluadors son persones diferents. La situaciéo més
comu és la del docent que avalua els alumnes.

e Autoavaluacio: els rols d'avaluador i avaluat coincideixen en la mateixa
persona, és a dir, I'alumne avalua el seu propi treball fent Us de materials o
processos dissenyats a tal fi.

e Coavaluacié: es caracteritza perque uns alumnes o grups d'alumnes
s'avaluen mdtuament. En aquesta avaluacio els avaluadors i els avaluats
intercanvien el seu paper alternativament. En tot cas, el docent s'ha
d'assegurar que els avaluadors s6n competents per a la realitzaci6 del
procés d’avaluacié o haura de complementar la coavaluacié amb la
realitzacié d'una heteroavaluacié posterior.

Aquesta perspectiva compartida de I'avaluacié millora I'efectivitat de
I'aprenentatge, facilita la presa de decisions i permet que I'alumne assumeixi
responsabilitat sobre el seu procés, desenvolupant eines metacognitives que el
fan més conscient del qué, com i per a qué apren. Aixi, es tindran en compte les
fortaleses i debilitats del seu procés per millorar-lo i afavorir-ne I'autoregulacié.
L'error, vist com un procés natural, es converteix en una oportunitat per guiar la
reflexi6 metacognitiva de I'alumne.



Es fonamental que I'alumne sigui un subjecte actiu en el seu procés
d'aprenentatge i, per tant, també en el seu procés d'avaluaci6. Per aixo, cal
assegurar-se que l'infant sap qué s'espera d'ell, se'l guii en el reconeixement dels
seus exits i dificultats, en I'adopcié d'estrategies d'autoregulacio i en I'avaluacio
dels resultats obtinguts a partir del seu esfor¢ i assoliments.

Finalment, és fonamental que els elements que formen part del procés
d’avaluacio siguin coherents i estiguin interrelacionats, de manera que en funcié
del moment de I'avaluacio i de I'agent avaluador, se'n seleccionin una tecnica
concreta d'avaluacio i uns instruments especifics.



